MULHEIMER LEITFADEN ZUM
UBERGANG KITA-GRUNDSCHULE

TV (] A E3) e

Stadt am Fluss STARKEN STARKEN, Amt filr Kinder, ii i
RUHRFUTUR www.muelheim-ruhr.de BILDUNG FORDERN Jugend und Schide Miitheim an der Ruhr






INHALTSVERZEICHNIS

GruBwort

Vorwort
Einleitung
Ubergénge, eine Begriffsscharfung und Modellierung

1
11
12.
13.

2.
21
2.2.
2.3.

2.4.
2.5,

31

3.2.
33.

41.

4.2.
4.3.
4.4.
4.5.
46.

51

6.1

6.2.
6.3.
6.4.

10.

"
1.

1.2.
1.3.
1.4.

Die Haltung - ein schillernder Begriff

Zur Haltung padagogischer Fachkrafte untereinander
Zur Haltung gegentber dem Kind

Zur Haltung gegentber den Eltern

Eltern — unsere Bildungspartner*innen

Eltern partnerschaftlich begleiten

Die Zusammenarbeit mit Eltern reflektieren

Wenn aus Kindergarteneltern Eltern eines Schulkindes
werden — Von Angsten, Hoffnungen, Beddrfnissen und
Erwartungen

Individuelle Beratung und Forderangebote fiir Eltern
Partizipation — Beteiligung von Eltern ein Erfolgsgarant!

Basiskompetenzen fiir einen erfolgreichen Ubergang
Die Basiskompetenzen, schulnahe Vorlduferféhigkeiten
flr einen gelingenden Start

Forderansdtze im pddagogischen und schulischen Alltag
Von R&umen, Materialien und Anregungen

Sprache und Mathematik — zwei wichtige Schliisselkompetenzen

Sprachférderung und -diagnostik in Kita und Grundschule
Die phonologische Bewusstheit

Sprache und Diagnostik

Sprache und Schriftsprache gehen Hand in Hand
Rechenférderung und -diagnostik in Kita und Grundschule
Jedes Kind lernt in seinem eigenen Tempo

Kompetenzprofil
Der Milheimer Kompetenzbaum

Strukturierte Begegnungen im Ubergang
Bewdihrtes und Neues fiir den Ubergangsprozess
Strukturierte Begegnungen von Kita und Grundschule planen
Das Ubergangsgespréch unter der Lupe

Beispiel fiir ein Ubergangsgesprdch
Datenschutz

Quellen (Literatur und Bild)
Verwendete Literatur

Impressum

Anhénge

Glossar

Kooperationskalender

Kooperationsvereinbarung
Einwilligungserklarung

105
1 07
109
12

14
|16
I 16
117

118
19
|21

121
122
|24

125

126
129
132

133
| 34
137
138
139
I 41
145

| 46
148

150
152
| 54
| 54
155

156
158
159
160
I 61
I 61
162

| 64
166






GRUSSWORT

Liebe Pddagoginnen und Paddagogen,

mit dem Ubergang in die Grundschule beginnt fiir Kinder und auch fir ihre Eltern ein neuer,
spannender Lebensabschnitt. Je besser es uns gelingt, Kinder und ihre Familien auf den Uber-
gang von der Kindertageseinrichtung in die Grundschule vorzubereiten, desto grofker sind
deren Chancen fiir den weiteren Bildungsweg. Die Netzwerkarbeit zwischen verschiedenen
Bildungspartnerinnen und Bildungspartnern spielt dabei eine wichtige Rolle. Daher ist es
unser gemeinsames Ziel, dass Kinder und Eltern diesen Ubergang nicht als Bruch, sondern als
ermutigenden und erfolgreichen Wechsel erleben.

Um dies zu gewdbhrleisten, haben sich Pddagoginnen und Pddagogen aus den Bildungsein-
richtungen verabredet, dem Ganzen einen Rahmen zu geben. Unterstiitzt von der Bildungs-
initiative RuhrFutur haben Vertreterinnen und Vertreter der Kindertageseinrichtungen und
Grundschulen, des Gesundheitsamts, der Kinderdrztinnen und Kinderdrzte, der Jugendarbeit,
der Stadtteilkoordination sowie der Schulaufsicht und der kommunalen Fachaufsicht gemein-
sam an diesem Prozess gearbeitet. Das Ergebnis dieser intensiven Arbeit liegt Ihnen als
Mulheimer Leitfaden vor. Dieser soll als Grundlage fur die enge Zusammenarbeit dienen. Er
formuliert die Milheimer Qualitatsstandards und Empfehlungen fir die Zusammenarbeit und
dientdazu, vergleichbare Ausgangsbedingungen beim Schulstart fur die Kinder unserer Stadt
zu schaffen. Die gesetzlichen Grundlagen des Kinderbildungsgesetzes NRW und des Schul-
gesetzes stellten beider Erarbeitung den Orientierungsrahmen dar.

I 05

Im Rahmen des Projekts sind weitere Begleitmaterialien entstanden und gesammelt worden —
diese finden Sie ebenfalls im Leitfaden.

Andieser Stelle mdchten wir ausdricklich erwdhnen, dass die Erstellung dieses Leitfadens nur
durch die sehr breite Partizipation und das grofke Engagement der Mulheimer Bildungspart-
nerinnen und Bildungspartner sowie durch die grofke Unterstitzung der Prozessbegleiterin
Ursula Ginster-Schoning moglich war. Daher gilt unser ausdriicklicher Dank allen Personen,
die sich eingebrachthaben.

Wir wiinschen lhnen bei der Umsetzung der Mulheimer Standards viel Erfolg und gutes
Gelingen beilhrer wichtigen Arbeit.

Mitfreundlichen Griiken
seman
. J N ‘,\
David Lingen Heike Freitag

Beigeordneter fur Schule, Jugend und Sport Schulamtsdirektorin






VORWORT

Transitionen — Ubergénge — sind fir jeden Menschen biografisch sehr relevant, da sie neue Pha-
senimLeben einlduten. So stellt die Geburt eines Kindes die erste Transition dar, das Paar wird zu
einer Familie und eine ganz neue Lebensphase beginnt. Je nachdem wie die Schwangerschaft
und die Geburt verlaufen, werden die Startbedingungen flr das Baby und seine Familie unter-
schiedlich ausfallen.

In der frihpddagogischen Wissenschaft werden Transitionen als wichtige und markante Uber-
géinge im Leben eines Menschen erachtet, die das jeweilige Leben nachhaltig beeinflussen
(vat. GriebeiNiese! 201 . Die Ubergénge von einer Phase in die nédchste prégen den Menschen nach-
haltig.

Neben schicksalhaften Ubergangen, die meist plétzlich und unerwartet auftreten, wie zum Bei-

spielder Verlust eines geliebten Menschen oder die friihe Trennung von Bezugspersonen, gibt es

auch vorhersehbare Transitionen, die wir pddagogisch gut vorbereiten kdnnen. Hierzu gehort der

Ubergang von der familidren Betreuung in eine Kinderkrippe oder Kindertagespflege, die durch

eine sanfte und im besten Falle Partizipatorische Eingewdhnung begleitet werden sollte. Es

konnen weitere Ubergdnge von der U3-Betreuung in eine Kindertageseinrichtung folgen, die

ebenfalls eine behutsame Begleitung bendtigen, damit Kinder die neuen Erfahrungen, denen sie

ausgesetzt werden, gut bewdiltigen kénnen. Auch der Ubergang von der Kita in die Schule ist fiir

die meisten Kinder und deren Familien sehr bedeutsam. Es gehen viele Erwartungen, aber auch

Emotionen mitdem Prozess einher, wenn ein Kita-Kind plétzlich zum Schulkind wird. Es gibt bisher 107
viel zu wenige padagogisch gut ausgearbeitete Konzepte, um gerade den Ubergang von der Kita
zur Schule professionell zu begleiten. Die Transitionsforschung zeigt uns, dass die bereits durch-
lebten Ubergdnge den ndchsten Ubergang pradgen und beeinflussen kénnen.

Deshalb sollten wir diesen sehr sensiblen Phasen eine grofke Aufmerksamkeit schenken. Kinder
und Eltern sollten in Ubergangssituationen achtsam begleitet und wahrnehmend beobachtet
werden, um eine bestmogliche Unterstlitzung bei diesen Phasen zu erhalten, die immer sowohl
von einem Abschied als auch gleichzeitig von einem Neuanfang geprdgt sind.

An der Ubergangsgestaltung sind viele Menschen aktiv beteiligt. Die Projektgruppe der Stadt
Milheim an der Ruhr hat sich dementsprechend folgerichtig in einer multi-professionellen
Arbeitsgruppe auf den Weg gemacht, um gemeinsam mit allen am Prozess aktiv beteiligten
Akteur*innen einen Vorschlag zu erarbeiten, wie es gelingen konnte, kindliche Bildungs- und Ent-
wicklungsprozesse so zu dokumentieren, dass die Familien und natdrlich auch die Bildungsinsti-
tutionen davon profitieren kbnnen.

Verdnderung beginntimmer mit neuen Wagnissen. Ich wiinsche der Arbeitsgruppe, dass die von
ihnen entwickelten Materialien mit der richtigen pddagogischen Grundhaltung angewendet wer-
den. Das Ziel, dazu beizutragen, dass moglichst viele Kinder die Chance erhalten ihre Potenziale
vollund ganz zur Entfaltung zu bringen, trage ich absolut mit.

Mdrz 2022 Prof. Dr. Marjan Alemzadeh,
Professorin an der Hochschule Rhein-Waal im Studiengang Kindheitspddagogik






EINLEITUNG

Kinder nicht fit flr die Schule, sondern fiir das Leben machen!

Insbesondere die Berlicksichtigung aller am Prozess beteiligter Akteur*innen riickt im Hinblick
aufeine gelingende Ubergangsgestaltung in den Fokus.

Und so steht zwar nach wie vor das Kind im Mittelpunkt der Aufmerksamkeit, das Zusammen-
spiel der Tageseinrichtung fur Kinder (im Nachfolgenden Kita) und der Grundschule sowie die
Einbindung der Eltern gewinnt jedoch zunehmend an Bedeutung und hat einen entschei-
denden Einfluss. So sollte dann auch ein wichtiges Ziel aller am Ubergangsprozess Beteiligter
sein, dass sie sich auf ein gemeinsames ,Dokumentationsinstrument® bezuglich der Ent-

wicklung eines Kindes verstdndigen. Ausgehend von der Tagespflege Uber die Kita bis
hinein in die Schule wdre es wiinschenswert, solch ein gemeinsames Instrument zu
verwenden, welches die individuellen Kompetenzen sowie das erfolgreiche Be-
wadltigen der unterschiedlichen Entwicklungsaufgaben festhdlt. Damit weitet sich
die Perspektive und die gemeinsame Verantwortung fur das Kind wird deutlich.
Daridber hinaus wirde so auch im positiven Sinne deutlich, dass Kinder sich un-
terschiedlich entwickeln, je nach Eigenart, Tempo und personlichem Interesse.

Vor diesem Hintergrund hat die Projektgruppe ein Dokumentationsheft, den
Milheimer Kompetenzbaum, entwickelt und folgt damit den Entwicklungen der
Gemeinde Halmstad aus Schweden, die mit ,,Kunskapens Trad®, dem ,Baum der
Erkenntnis®, ein gemeinsames Dokumentationsverfahren fur Kita und Schule ent-
wickelt haben. Er verdeutlicht in hervorragender Weise die ganzheitliche Sicht auf
das Kind, die das schwedische Bildungswesen kennzeichnet. Ausgehend von dem
Verstandnis, dass die Kinder ganzheitlich zu betrachten sind und auf Erwachsene treffen
mussen, die ihnen die Moglichkeit bieten, ihre eigenen Kompetenzen und Fahigkeiten aus-
zunutzen, um Erkenntnisse zu suchen und Probleme selbst zu losen Berger & Berger. 2016)2, ist der
Milheimer Kompetenzbaum ebenso ein ganzheitliches Dokumentationswerkzeug. Es lddt
jede Tagespflegeperson/Erzieher*in/Lehrperson ein, ganzheitlich auf jedes Kind zu schauen,
um die Entwicklung der Kinder stdrkenorientiert zu dokumentieren sowie auch die eigene Ar-
beit zureflektieren.

Den Ubergang gemeinsam meistern

Wie gut Kinder den Ubergang von der Kita in die Grundschule dann meistern, héingt von viel-
faltigen und auch individuellen Faktoren ab. Eine besondere Rolle kommt zundchstimmer den
Familien zu, die sich facettenreich voneinander unterscheiden und gleichsam in dieser
wichtigen Phase fur das jeweilige Kind unverzichtbar sind. Zudem erleben Eltern den Prozess
des Ubergangs hdufig selbst als groRe Herausforderung, der mit starken Emotionen ein-
hergeht und Eltern wie Kinder gleichermafken herausfordern kann. Beide, Eltern wie Kinder,
brauchen daher eine gute, also wohlwollende flankierende Begleitung auf dem Weg in die
Schule.



Wenn wir in diesem Leitfaden den Begriff ,Eltern® verwenden, sind damit die primaren Bezugs-
und Bindungspersonen des Kindes und damit in der Regel die Erziehungsberechtigten ge-
meint. Unter der Bezeichnung "Familie“ verstehen wir jegliche Form des Zusammenlebens
von Eltern mit ihren Kindern, also auch beispielsweise ein Elternteil mit Kind oder Pflegeeltern
mit Kind usw.

Aus der Perspektive einer zukunfts- und vor allem kindzentrierten Pddagogik bedarf es nach
Auffassung der Projektgruppe neue bzw. erweiterte Uberlegungen zur Gestaltung des Uber-
gangs Kita-Grundschule, die einhergehen sollten mit ebenso neuen und auch erweiterten
Sichtweisen des Begriffs ,Schule® und des Begriffs ,Kita®“. Sofern der Begriff ,Schule® genannt
wird, umfasst dieser alle Formen der Betreuung an Schulen wie auch die Offene Ganztags-
schule und der Begriff Kita umfasst alle Kindertagesbetreuungseinrichtungen wie auch den
Kindergarten oder die Familienzentren.

Kinder, die durch sozio-6konomische, biografische oder medizinische Faktoren Unterstitzung
bediirfen, sind in der Phase des Ubergangs zudem besonders in den Blick zu nehmen. Denn
hier gilt es frihzeitig gezielte MaBnahmen zu ergreifen, um negativen Entwicklungen ent-
gegenzuwirken und die Kinder dabei zu unterstitzen, personliche Lernkompetenzen heraus-
zubilden. Diese wichtige Aufgabe betrifft alle, also Kita, Schule und Elternhaus, die in dieser
entscheidenden Lebensphase an einem gelingenden Ubergang mitwirken und die Schul-
eingangsphase gestalten. Unabdingbar ist daher eine gute Zusammenarbeit zwischen allen
am Prozess beteiligten Personen und Institutionen sowie eine gute partnerschaftliche Koope-
ration. Dazu z&hlt auch das Nutzen eines gemeinsamen Instruments zum Aufzeichnen der
individuellen Kompetenzen eines jeden Kindes. Aus diesem Grund stehen der Austausch und
auch das Wissen um die Unterschiedlichkeiten der Kinderim Fokus.

Die Mulheimer Projektgruppe, bestehend aus Vertretungen der Kitas und Grundschulen, des
Gesundheitsamts, der Kinderarzt*innen, der Jugendarbeit, der Stadtteilkoordination sowie der
Schulaufsicht und der kommunalen Fachaufsicht, teilte sich flr die Erarbeitung des Leitfadens
in verschiedene Arbeitsgruppen auf. Eine dieser Arbeitsgruppen, bestehend aus mehreren
Vertreter*innen von Kitas und Grundschulen, erarbeitete mit Blick auf ein gemeinsames Beo-
bachtungs- und Dokumentationsinstrument, wie gerade schon ausgefihrt, ein Kompetenz-
profil, den Milheimer Kompetenzbaum. Dieser Kompetenzbaum legt bewusst den Defizitblick
ab und ist daher auch nicht auf eine Selektion am Schulanfang ausgerichtet. Vielmehr stellt er
ein am Kind orientiertes sowie ganzheitliches Dokumentationsinstrument dar, welches das



Kind vom 1. Lebensjahr bis in die zweite Klasse begleiten kann und dessen Kom-
petenzen und Entwicklungen aufzeigt. Jede Tagespflegeperson, jeder*jede
Erzieher*in und auch Lehrperson kann mit diesem Instrument transparent arbeiten
und nahtlos an die Aufzeichnungen der vorherigen Bildungseinrichtung an-
schlieBen, insofern die Erziehungsberechtigten diesem Vorgehen zustimmen.

Damit Kitas und Grundschulen den Prozess des Ubergangs kiinftig in gemeinsamer
Verantwortung gestalten kénnen, sollten die Erziehungsberechtigten gleich zu Anfang mit
dem Mulheimer Kompetenzbaum vertraut gemacht werden, um zu ermaoglichen, dass dieser
von einer Institution in die andere ohne Unterbrechung tberflihrt wird. Wenn die Erziehungs-
berechtigten von Anfang an und dariiber hinaus in jeder Phase des Prozesses beteiligt werden
und den Mehrwert der durchgangigen Entwicklungsdokumentation erkennen, stehen einer
durchgangigen Bildungsdokumentation sowie der Unabdingbarkeit einer guten und ver-
trauensvollen Zusammenarbeit alle Turen offen.

Mit Blick auf Diversitat und den unterschiedlichsten familiaren, kulturellen und sozialen Hinter-
grinden der Kinder und Familien, den unterschiedlichen eigenen Schulerfahrungen der Eltern,
teilweise verbunden mit schmerzhaften Erfahrungen des Scheiterns, ist es eine besondere Auf-
gabe, mit allen Eltern in den Dialog zu treten, um ihnen die gemeinsame Verantwortung am
Ubergang Kita-Grundschule zu verdeutlichen und zu erkldren. Die Starkung der Erziehungs-
kompetenz kann fir alle gewinnbringend sein, da die Heterogenitat der Familien und Kinder
weiter zunimmt. Fuhlen sich Eltern in ihrer Erziehungshaltung gefestigt und in ihrem Elternsein
besttigt, kann ein gutes Miteinander, auch mit Blick auf die Ubergangsgestaltung, sowie durch
den Einsatz des gemeinsamen Dokumentationsinstruments Milheimer Kompetenzbaum
gelingen.

Der Ubergang Kita-Grundschule darf kein besonderes Selektionsrisiko fiir Kinder mehr dar-
stellen.



Uberginge, eine Begriffsscharfung und Modellierung

,Ubergénge, auch Transitionen sind Lebensereignisse, die die Bewéltigung von Diskontinui-
tdten auf mehreren Ebenen erfordern, Prozesse beschleunigen, intensiviertes Lernen anre-
gen und als bedeutsame biografische Erfahrungen von Wandel in der Identitatsentwicklung
wahrgenommen werden®, (Griebel& Niesel, 2011)4

Wilfried Griebel und Renate Niesel beschreiben Ubergange als beziehungsreiche sowie
komplizierte ineinander Ubergehende und sich uberblendende Wandlungs- und Veran-
derungsprozesse, die eine massive Umstrukturierung der eigenen Lebenszusammenhange
mit sich bringen. Es sind somit komplexe Phasen erlebbarer und teilweise auch beschleunigter
Veranderungen, die fur das Kind eine sehr lernintensive Zeit bedeuten und jeweils einen
Abschied sowie einen Neuanfanginsich tragen.

Transitionen bzw. Ubergénge sind daher immer auf Lebensereignisse bezogen,
die eine Bewaltigung auf mehreren Ebenen erfordern:

auf der individuellen
(Ebene des Einzelnen)

auf der interaktionellen
(Ebene der sozialen Beziehungen)

auf der kontextuellen Ebene
(Ebene der Lebensumwelten)

(Griebel & Niesel, 2004)°




Dariiber hinaus beschreiben Griebel und Niesel den Ubergang von der Kita in die Grundschule
eindeutig als einen kokonstruktiven Prozess aller beteiligten Akteur®innen (Kind, Eltern, Bil-
dungsinstitutionen und deren Fachkrafte) und entwickelten auf dieser Basis ein Transitions-
bzw. Ubergangsmodell. Dem Modell nach ist eine erfolgreiche Ubergangsbewiltigung immer
dem gesamten sozialen System zuzuschreiben und nicht eine einseitige Aufgabe und daher

niemals allein an den Fahigkeiten und Kompetenzen des einzelnen Kindes festzumachen.
(Fuchs, 2016)6

Das heiBt, die am Ubergang indirekt beteiligten Personen (Eltern, pddagogische Fachkrafte
und Lehrpersonen) begleiten und moderieren den Prozess der Bewaltigung der aktiv betei-
ligten Kinder, um so einen erfolgreichen Ubergang zu férdern. Besonders zu beachten gilt laut
Griebel und Niesel hierbei die Neubewertung der Rolle der Eltern, die sich in einer so-
genannten Doppelrolle befinden. Zum einen begleiten sie ihr Kind aktiv bei der Be-
waltigung des Ubergangs, bieten ihm Sicherheit, Halt und Orientierung und sind so als
entscheidende Bindungspersonen an seiner Seite.

Zum anderen haben sie selbst einen Statuswechsel zu bewaltigen: Sie werden
von Eltern eines Kitakindes zu Eltern eines Schulkindes und damit sind Emo-
tionen wie z. B. der Angst vor dem Loslassen, dem Scheitern oder der Selbst-
standigkeit ihres Kindes verbunden. Darliber hinaus stehen sie vor neuen
Herausforderungen wie z. B. der Hausaufgabenbegleitung, dem Lernen fur Ar-
beiten, dem Auffangen von Versagensangsten und sind gefordert, verantwortlich
zu handeln. (Fuchs, 2016)7

Dem Verstandnis von Griebel und Niesel folgend, dass das gesamte soziale System
flir eine erfolgreiche Ubergangsbewaltigung zustandig ist, entstand die Idee zu diesem
Leitfaden, der alle am Prozess beteiligten Akteurfinnen (Kita, Grundschule, Offener
Ganztag, Verwaltung, Gesundheitsamt, Tagesbetreuung bis hin zur Stadtteilkoordination) bei
der Auseinandersetzung berlcksichtigt und in die Ausarbeitung dieses Leitfadens einband.

So liefert dieser Leitfaden wichtige Informationen flr die Wahrnehmung der gemeinsamen Ver-
antwortung fur das jeweilige Kind sowie fur eine gelingende Kooperation zwischen den unter-
schiedlichen Akteur*innen. Auf dem Weg zur gemeinsamen Verantwortung bietet dieser Leit-
faden Hilfe und Orientierung fur die Zusammenarbeit zwischen Kita, Grundschule, OGS und
Elternhaus und méchte den Weg fiir einen gelingenden Ubergang ebnen.

Winschenswerte Standards sowie schulnahe Vorlauferkompetenzen, praktische Hilfen und
auch gesetzliche Bestimmungen wurden in diesen Leitfaden genauso selbstverstandlich auf-
genommen, wie auch die Ergebnisse der Auseinandersetzung in der Projektgruppe mit dem
Begriff ,Schulfahigkeit”, den es neu zu definieren und vor allem zu hinterfragen galt.



Die Haltung —
e ein schillernder Begriff



, Eine professionelle Haltung ist ein hoch individualisiertes (d. h. individuelles)
Muster von Einstellungen, Werten, Uberzeugungen,
das durch einen authentischen Selbstbezug und objektive Selbstkompetenzen
zustande kommt, die wie ein innerer Kompass die Stabilitdt, Nachhaltigkeit
und Kontextsensibilitét des Urteilens und Handelns ermdglicht”.

(Schwer & Soizbacher, 2014)8

Beim Ubergang treffen viele unterschiedliche Akteur*innen aufeinander — die Kinder
selbst, Erzieher*innen aus den Kitas, Grundschullehrer*innen, Mitarbeiter*innen des
Offenen Ganztags und weitere pddagogische Fachkréfte sowie die Eltern. All diese
Menschen bringen unterschiedliche Hintergrinde, Perspektiven, Bildungsver-
standnisse, Erwartungen, Bedurfnisse und Voraussetzungen mit. Gleichzeitig gilt:

Je besser das Wissen voneinander und die Kooperation zwischen den Betei-
ligten, desto leichter fallt der Ubergang von der Kita in die Grundschule. Doch wie

ist das zu schaffen bei so vielen verschiedenen Personen, die aufeinander tref-

fen? Ein gemeinsames Verstandnis von Haltung mit Blick auf das Kind im Uber-
gang schafft die Voraussetzung fir ein gelingendes Miteinander. Daher bietet
dieses Kapitel zunachst Grundlagen der Haltung aller Beteiligten, die dann in den
einzelnen Unterkapiteln durch Leitfragen auf die Beteiligten bezogen, reflektiert
werden konnen. Die hier vorgestellte Haltung basiert auf den Grundlagen des Early
Excellence-Ansatzes.

GRUNDHALTUNG

Bei uns steht das Kind im Mittelpunkt.

Wir nehmen padagogische Fachkrafte, Eltern und Kinder als Bildungspartner*innen wahr und
begegnen einander auf Augenhohe.

Wir respektieren einander und schaffen eine harmonische, offene und vertrauensvolle Atmosphare.
Wir begegnen uns mit einer positiven Grundeinstellung.
Unser Ziel erreichen wir gemeinsam und partnerschaftlich.

Wir entwickeln eine gemeinsame Sprache und Haltung. Informationen sind fur alle verstandlich und
Fragen/Antworten nehmen wir ernst.

(vgl. Pestalozzi-Frébel-Haus)®




11.

Zur Haltung padagogischer Fachkrafte untereinander

Kita und Schule sind verschiedene Einrichtungen, haben je ein eigenes Bildungsversténdnis und sind
durch unterschiedliche gesetzliche Vorgaben gesteuert. Dennoch gibt es viele Gemeinsamkeiten, die
diese beiden Institutionen verbinden. Diese ermoglichen eine Zusammenarbeit, von der alle Seiten
profitieren kénnen. Um gut zusammenzuarbeiten, brauchen beide Bildungseinrichtungen Wissen um
die Arbeit der jeweils anderen Einrichtung. Dies geschieht zum Beispiel durch gemeinsame Fortbildun-
gen, Projekte, Arbeitsgruppen, Hospitationen oder Veranstaltungen (s. Kapitel 6). Die gemeinsame
Grundhaltung lautet: Beide Institutionen leisten wertvolle Arbeit, die sie gegenseitig nicht nur kennen,
sondern auch respektieren und wertschatzen. Beide Bildungseinrichtungen erkennen und entwickeln
Gemeinsamkeiten und nutzen diese fiir eine kindorientierte Ubergangsgestaltung. Die Fach- und Lehr-
krafte stehen in regelmaBigem Austausch, sowohl iiber das jeweilige Kind als auch Uber die eigene
Arbeitund der Institutionen im Allgemeinen.

CH ECKLISTE Haltung padagogischer Fachkrafte untereinander

v’ Steheichin regelmaBigem Austausch mit Fachkraften der jeweils anderen Einrichtung?

v’ Kenne ich die Arbeit des*der Bildungspartner*in?
v Begegnen wir uns auf Augenhodhe, das heiBt respektieren wir die Arbeit des*der Partner*in?
v’ Kennen wir Gemeinsamkeiten unserer Einrichtungen und sehen diese als Chance?

v’ Arbeiten wir zusammen fir ein Ziel, auf das wir uns gemeinsam verstdndigt haben?

v Haben wir uns auf ein gemeinsames Bildungsverstandnis geeinigt?

1.2.

Zur Haltung gegentuber dem Kind

Bei dem Ubergang von der Kita zur Grundschule steht das Kind im Mittelpunkt. Jedes Kind bringt seine
ganz eigenen Voraussetzungen und (Lern-)Erfahrungen mit. Ziel ist es, jedes Kind mit seinen Unter-
schiedlichkeiten (Alter, Geschlecht, kultureller und sozialer Hintergrund, Begabungen, Fahigkeiten, Be-
durfnisse ..) wahrzunehmen, zu akzeptieren und positiv damit umzugehen. Die Heterogenitédt unter den
Kindern bendtigt eine offene, empathische, selbst-reflexive Haltung vonseiten der Erzieher*innen und
Lehrpersonen. Auch das Kind ist Bildungspartner, das es aktiv in seinen eigenen Bildungsprozess mit
einzubeziehen gilt. Fur alle am Prozess beteiligten Akteur*innen gelten die Grundsétze: Jedes Kind ist
wissbegierig und hat seine individuellen Starken, die es gemeinsam zu fordern gilt. Um diese zu
erkennen, muss das Kind in seiner Individualitdt wahrgenommen, beobachtet und begleitet werden. Der
Mulheimer Kompetenzbaum kann dafur ein wirkungsvolles Instrument sein.

CH ECKLISTE Haltung gegenuber dem Kind

v/ Steht das Kind im Mittelpunkt und Fokus meiner Arbeit?
v/ Kenne ich die unterschiedlichen Voraussetzungen und Bediirfnisse jedes Kindes?

v Zeige ich Interesse am Kind und seiner Entwicklung? Habe ich eine positive Sicht auf seine Entwicklung?

v~ Akzeptiere und respektiere ich die subjektive Weltsicht des Kindes?

v Sehe ich das Kind als aktiven Bildungspartner und lasse es im Rahmen seiner Mdglichkeiten selbststéndig

handeln?

v' Nehme ich Fragen und Ideen des Kindes ernst und beziehe das Kind in seine Férderung mit ein?
v’ Bin ich selbst ein gutes Vorbild?



1.3. Zur Haltung gegenuber den Eltern

Eltern kennen ihre Kinder (meist) am besten. Sie sind in der Regel die wichtigsten Bezugspersonen und
somit Expert*innen fur ihre Kinder. Erfahrungen, die das Kind in seiner Familie macht, pragen seine Ent-
wicklung ganz entscheidend, denn hier werden auch Werte, Normen und Haltungen angelegt. Eltern
sind auch aktive Partner im Ubergang und nehmen daher eine zentrale Rolle ein. Analog zu ihren Kin-
dern bringen auch sie verschiedene Voraussetzungen, kulturelle Unterschiede und Hintergriinde mit,
haben unterschiedliche Wertorientierungen und Vorstellungen von Erziehung und schulischem Lernen.
Daher gelten die Grundsétze: Eltern sind sowohl Bildungspartner*innen als auch Expert*innen fiir ihre
Kinder und werden daher in den Bildungs- und Ubergangsprozess von Anfang an miteinbezogen. Wir
unterstellen, dass alle Eltern das Beste fur ihre Kinder wollen, selbst dann, wenn es in unseren Augen nur
sehrwenigist, was Eltern zu leisten bereit sind oder leisten konnen.

CH ECKLISTE Haltung gegeniber den Eltern

v’ Sehe ich die Eltern als Bildungspartnerfinnen auf Augenhohe?

v Akzeptiere und respektiere ich den Erziehungsstil der Eltern?

v’ Sehe ich die Eltern als Expert*innen fur die Entwicklung ihrer Kinder und nutze dieses Wissen
fir meine Arbeit?

v' Werden die Eltern aktiv in den Ubergangsprozess eingebunden?

v/ Haben wir uns auf ein gemeinsames Ziel geeinigt, das wir zusammen verfolgen?

v/ Sind Informationen fiir alle verstandlich formuliert?

v Nehme ich die Sorgen und Fragen der Eltern ernst? Vertrauen wir einander?

v Gehe ich davon aus, dass die Eltern das Beste flr ihre Kinder wollen und mit uns gemeinsam auf
dasselbe Ziel hinarbeiten?

v Arbeite ich eng mit Gremien wie dem Elternbeirat zusammen, nehme ich dessen Anregungen ernst
und schétze sie?

Unterschiedliche Lebens- und Erziehungsstile werden daher toleriert, akzeptiert und respektiert — natir-
lich unter der Voraussetzung, dass das Kindswohl nicht gefahrdet ist. Ziel ist es, Vertrauen als Basis der
Zusammenarbeit aufzubauen.




ELTERN -

e unsere Bildungspartner*innen



2.

Wie in Kapitel 1 gezeigt, sind Eltern als Expert*innen fur ihre Kinder aktive Bildungspartnerinnen. Die Zu-
sammenarbeit ist also sehr wichtig fiir den gelungenen Ubergang. Dies spiegelt sich auch in den Geset-
zen, die die Zusammenarbeit mit Eltern verbindlich als Aufgabe von Kita und Grundschule regeln. Das
Kinderbildungsgesetz (KiBiz) stellt fest:

,Das Personal der Kindertageseinrichtungen und Tagespflegepersonen
arbeiten mit den Eltern bei der Forderung der Kinder

partnerschaftlich und vertrauensvoll zusammen [...]"
(§ 9 Abs. 1KiBiz)

Auchim Schulgesetzist die Rolle der Elternin der gemeinsamen Erziehungsarbeit festgelegt:

,In Bildungs- und Erziehungsvereinbarungen sollen sich die Schule,
Schdlerinnen und Schdiler und Eltern auf gemeinsame
Erziehungsziele und -grundsdtze verstdndigen und
wechselseitige Rechte und Pflichten in

Erziehungsfragen festlegen.”
(8 42 Abs. 5 SchulG)

Eltern partnerschaftlich begleiten

Die Mitwirkung der Eltern ist also nicht nur inhaltlich von groBer Bedeutung, sondern
auch gesetzlich vorgeschrieben. Doch wie kann man diese Zusammenarbeit effektiv
und vor allem partnerschaftlich gestalten? Immerhin sind Eltern sehr individuell, brin-
gen unterschiedliche Bildungsverstandnisse, Sorgen und Angste, Hoffnungen und Er-
wartungen, die ernst genommen und respektiert werden sollen, mitin den Ubergang ein.
Wie kann man alldem gerechtwerden und alle Eltern einbeziehen?

AUF DIEHALTUNG KOMMT ES AN

Obwohl Eltern genauso vielfaltig sind wie ihre Kinder, eint sie doch ein wichtiger Punkt: das Interesse
am Wohlergehen ihrer Kinder. Dies ist die grundlegende Uberzeugung fiir die Zusammenarbeit mit
den Eltern: Eltern handeln zum Wohlergehen ihrer Kinder — auch wenn die Vorstellungen vom
Wohlergehen verschieden sein konnen. Partnerschaftlich Eltern zu begleiten, bedeutet daher, mit
den Eltern gemeinsam auf das Kind zu schauen, zu akzeptieren, dass Eltern ihr Bestes fiir das Wohl
des Kindes geben wollen, um eine positive Entwicklung des Kindes zu ermdglichen. Manchmal
reicht das, was Eltern geben kénnen, jedoch nicht aus, um das Wohl des Kindes sicherzustellen oder
wirkt sich gefahrdend auf Kinder aus. Beim Abwagen zwischen der Akzeptanz des elterlichen
Umgangs mit den Kindern und der Schutz vor gefahrdenden Verhaltensweisen steht das Wohl des
Kindesimmer an erster Stelle.

Als Grundlage der Zusammenarbeit gilt daher die in Kapitel 1 formulierte Haltung — Eltern werden als
Expertfinnen und Bildungspartnertinnen auf Augenhdhe anerkannt und in den Ubergangsprozess
aktiv miteinbezogen. Diese Haltung driickt sich im personlichen Umgang mit den Eltern aus.

LIn den vielen Jahren der Elternbegleitung wird deutlich,

dass sich Eltern nicht gegen Verdnderungen wehren,

sondern sich dagegen wehren, verdndert zu werden.”
(Finkbeiner, 2017)"°




LEITLINIEN flir den Umgang mit Eltern

Ich respektiere und schatze die Leistung der Eltern! Eltern tun das, was ihnen in der aktuellen Situation mdglich
ist. Ich erkenne sie als gleichberechtigte Partnerfinnen an, indem ich in Gesprachen die Kompetenzen der
Eltern betone, wie z. B. :

— ,Wie schaffen Sie es, Ihren Alltag so planvoll zu gestalten?”

— ,Das war ein guter Gedanke! Wieso war Ihnen das wichtig?*

Ich bin interessiert an der Sichtweise der Eltern! Ich ziele mit meinen Fragen auf die Sichtweise der Eltern:
— ,Wie haben Sie die Situation erlebt?”
— ,Welche Grinde kénnte Ihr Kind haben, sich so zu verhalten?*

Ich unterstltze die Eltern! Eltern denken Uber Probleme nach. Es kann jedoch sein, dass Eltern auffalliges
Verhalten nicht als problematisch erkennen. Fragen nach dem Vorgehen der Eltern in bestimmten Situationen
helfen, dies herauszufinden:

— ,Wie sind Sie in dieser Situation konkret mit lhrem Kind umgegangen?“

— ,War thre Handlung aus fhrer Sicht erfolgreich?“

Ich nehme mir Zeit fUr die Eltern und bin Begleiter flr den Prozess! Meine Fragen zielen auf die aktuelle
Situation der Eltern ab und regen sie an, ihre Sicht zu veréndern.

— ,Wie viel Zeit haben Sie mit lhrem Kind allein?“

— ,Woran wiirden Sie als Erstes merken, dass Ihr Kind sein Vierhalten verdndert hat?*

Ich verstehe die Eltern, muss ihr Verhalten aber nicht akzeptieren! Jedes Geflihl ist in Ordnung, aber ich
positioniere mich klar, dass nicht jedes Verhalten in Ordnung ist.
— ,Was kénnten Sie beim ndchsten Mal statt dessen tun?”

— ,Haben Sie in einer dhnlichen Situation stattdessen einmal anders reagiert und damit Erfolg gehabt?*
(Finkbeiner, 2017) 10

DIE ZUSAMMENARBEIT MIT ELTERN IST CHANCE UND ANFORDERUNG ZUGLEICH

Das Zutrauen von Menschen zu Menschen bringt ungeahnte Starken, Talente und Moglich-
keiten hervor. Gelingt eine kooperative Zusammenarbeit mit Eltern als Bildungspartner®innen,
reagieren padagogische Fachkréfte aus der Kita sowie auch Lehrer*innen aus der Schule mit
Erleichterung. Doch was ist, wenn nicht? Was geschieht, wenn methodische Handlungs-
sicherheit oder die Bereitschaft zum Dialog und Austausch fehlt? Eine wirksame und zielfiihr-
ende Elternkooperation fallt nicht vom Himmel. Vielmehr gilt es, Prozesse, Strukturen und auch
Herangehensweisen immer wieder zu reflektieren, um blinde Flecken aufzudecken, das Ange-
bot entsprechend den Bediirfnissen der Kooperationspartner*innen anzupassen und im Team
die aktuellen Angebote und Gesprachsformate gemeinsam zu tiberpriifen.

,ES ist eine Kunst, jemanden in seinen reifen Mdglichkeiten wahrzunehmen
und ihn in diesen Mdglichkeiten zu bestdtigen, also nicht nur in dem, was er ist,

sondern sogar in dem, was er sein und werden kénnte.”
(Martin Buber, Philosoph)"



2.2.

REFLEXIONSFRAGEN zur Zusammenarbeit mit Eltern

? Wie gut kenne ich die Eltern der Kinder unserer Gruppen/Klassen?

? Stehe ich in Kontakt zu allen Eltern? Wie haufig findet dieser Kontakt statt?

? Wie empfinde ich die Qualitdt des Austauschs mit den Eltern?

? Sind die Eltern als aktive Bildungspartner*innen in die Arbeit der Kita/Schule einbezogen?

? Wie regelmaBig und intensiv tausche ich mich mit den Elterngremien aus? Welche Rolle haben sie?
? Welche Angebote mache ich den Eltern, sich in der Kita/Schule einzubringen?

? Erreichen meine Angebote alle Eltern? Sind Informationen fiir alle verstandlich?

? Wie haufig sehe ich die Eltern in individuellen Gesprachen?

? Sehe und spreche ich regelmaBig mit den Eltern, wenn sie ihre Kinder abholen, bringen, begleiten?
? Wo habe ich Schwierigkeiten in der Zusammenarbeit mit den Eltern bemerkt?

2.3.

Die Zusammenarbeit mit Eltern reflektieren

Jede Familie gleichermafen aktiv einzubeziehen ist ein hoher Anspruch und eine nicht zu unter-
schatzende Aufgabe. Die Gruppe der Elternschaft ist sehr groB. Sie ist heterogen und verandert
sich kontinuierlich, daher mussen auch die Zusammenarbeit sowie die Angebote und Beteili-
gungsmaoglichkeiten ebenso regelmaBig neu betrachtet und der aktuellen Situation angepasst
werden. Nur so finden unausgesprochene Erwartungshaltungen, Missverstandnisse, mangelnde
Transparenz, Unsicherheiten, nur zogerliche Mitwirkung oder gar Vorwurfsverhalten keinen Nahr-
boden, um den Kontakt sowie die Zusammenarbeit mit Eltern zu vereiteln. (schigsser, 2004)12

Eltern wollen ernst genommen werden, wollen selbst entscheiden, wollen beteiligt werden und
im Rahmen ihrer Moglichkeiten und Kompetenzen mitbestimmen. Um die Zusammenarbeit und
Kooperation mit der Elternschaft zu Uberprifen, konnen folgende Reflexionsfragen hilfreich sein:

Wenn aus Kindergarteneltern Eltern eines Schulkindes werden —
von Angsten, Hoffnungen, Bediirfnissen und Erwartungen

Eltern begleiten nicht nur ihr Kind im Ubergang, sie befinden sich auch selbst in einem Uber-
gangsprozess. Auch wenn es bei Bildungserwartungen keine kulturellen Unterschiede gibt, haben
Eltern aus anderen Kulturen oder mit Migrationserfahrung dennoch haufig andere Erfahrungen mit
Schule und somit auch eine andere Einstellung zum deutschen Schulsystem. (schissser, 2004)3

Alle Eltern eint, dass sie wesentliche und wichtige Informationen zur kindlichen Entwicklung und
vor allem zur Ubergangsgestaltung und den damit verbundenen Entwicklungsaufgaben beno-
tigen, die ihre Kinder zu meistern haben. Das Kind ist in dieser Auseinandersetzung das Binde-
glied zwischen Eltern und Padagog*innen, denn der Rollenwechsel flhrt nicht nur beim Kind,
sondern auch bei den Eltern oft zu Unsicherheiten, Angst oder Sorgen auf der einen sowie
Hoffnungen, Bedurfnissen und Erwartungen auf der anderen Seite. Fragen, wie ,Was kommt in
der Schule auf mein Kind und mich zu? Wie kann ich mein Kind optimal unterstiitzen? Was wird von
mir erwartet? Was wenn mein Kind sich nicht wohl in der Klasse fuhlt, nicht gut mitkommt, gar
scheitert?, treiben Eltern an und um. Hinzu kommen praktische Fragen, wie z. B. ,Gibt es eine
Mittags- oder Nachmittagsbetreuung? Wie sehen die Unterrichtsinhalte und Notengebung aus?
Wird Schwimmen angeboten?“ Zudem andert sich auch manchmal das komplette Schulsystem,
denn nicht alle Eltern haben eine Grundschule in Milheim an der Ruhr, in Nordrhein-Westfalen
oder gar Deutschland besucht. Daherist es wichtig, die Eltern mit allihren Fragen ernst zu nehmen



und nicht allein zu lassen. Der Ubergang ist eine wichtige und vor allem komplexe Phase der
Neuausrichtung und des Wandels. Daher missen nicht nur die Kinder gut und individuell be-
gleitetwerden, sondern auch ihre Eltern und Familien.

Die ersten Informationen erhalten die Eltern zundchst in einer Veranstaltung, die die Zielgruppe
LEltern von vierjahrigen Kindern® umfasst und vom Schultréger organisiert wird. Hier werden
die Eltern Uber wichtige und relevante Fragen rund um die Einschulung ihres Kindes informiert.
Im Flyer ,Hurra, ich bin ein Schulkind® (s. Kapitel 3), der vom Bildungsbro an die Kitas verschickt
wird und auch dort erhéltlich ist, sind die wichtigsten Kompetenzen zum Schulstart flr Eltern
verstandlich erklart. Zudem gibt das Ministerium fur Schule und Bildung des Landes Nordrhein-
Westfalen Informationen fir Eltern heraus. Die Broschure ist digital frei zuganglich? oder kann
als Druckversion kostenfrei bestellt werden und bietet eine Grundlage flr Elterngesprache.

,Das pddagogische Personal berdt und unterstutzt die Eltern
und Familien im Rahmen seiner Kompetenzen

zu wichtigen Fragen der Bildung, Erziehung und Betreuung des Kindes.”

13

(5 9 Abs. 2 KiBiz)

2.4. Individuelle Beratung und Forderangebote fur Eltern

Die Kitaist der Ort des haufig noch taglich méglichen Kontaktes zwischen Eltern und padagogi-
schen Fachkraften. Nach dem Motto: ,Gemeinsam fur das Kind“ tauschen sich padagogische
Fachkrafte mit Eltern aus und kommen tber die Entwicklung des Kindes ins Gesprach. Der tag-
liche Austausch erfolgt beim Bringen und Abholen, der differenzierte Austausch findet in struk-
turierten Elterngesprachen oder auf Elternabenden statt. Eltern wiinschen sich Kontakt, wollen
mitentscheiden und vor allem selbst entscheiden, wie intensiv sie im Alltag begleitet werden.
Daher ist es wichtig, Eltern mit Respekt und Wertschatzung zu begegnen, sich ihrem Tempo

RUCKSACK KITA

Programm zur Sprach- und Elternbildung

FUR WEN?Eltern mit internationaler Familiengeschichte

WAS?

WANN?

WIE?

ANSPRECHPARTNER: Kommunales Integrationszentrum

und ihre Kinder zwischen 4 und 6 Jahren

Kinder werden von Eltern in Familiensprache
und parallel von Erzieher*innen in der
deutschen Sprache gefordert. Eltern werden
Uber Fordermaoglichkeiten informiert.

Die Eltern werden als Expertfinnen fur die
Erziehung ihrer Kinder gesehen.

Dauer von neun Monaten,
wochentliche Treffen

Anleitung durch geschulte
Elternbegleiterfinnen

RUCKSACK SCHULE

Programm zur Sprach- und Elternbildung

FUR WEN?Eltern und ihre Kinder im 1. bis 4. Schuljahr

WAS?

WANN?
WIE?

Durchgéangige sprachliche Bildung, greift Themen
des Schulunterrichts auf. Férderung in allen
Fachern in deutscher Sprache, im herkunftssprach-
lichen Unterricht und von den Eltern in Familien-
sprache, die Eltern bekommen auch Ratschlage,
wie sie ihre Kinder optimal fordern kénnen.

Die Eltern werden als Expert*innen fur die Erzieh-
ung ihrer Kinder und der Familiensprache gesehen.

wochentliche Treffen

Anleitung durch geschulte
Elternbegleiterinnen

ANSPRECHPARTNER: Kommunales Integrationszentrum




anzupassen und sie weder ,vor sich herzuschieben® noch ,hinter sich herzuziehen® Vielmehr
geht es im Alltag um ein feinflhliges schrittweises Begleiten. Mit Eltern in den Dialog einzu-
treten, neugierig sein auf ihre Sichtweisen und Erziehungsstile bilden dabei einen guten Nahr-
boden. Das jahrliche Entwicklungsgesprach bietet sich daflir besonders an, wenn beide Bil-
dungspartnerinnen tber die Entwicklung des Kindes ins Gespréach kommen und sich mithilfe
des Milheimer Kompetenzbaumes (s. Kapitel 5) oder eines anderen Dokumentations-
instrumentes austauschen.

Beim Ubergang sind Ubergangsgesprache zwischen Eltern, den zukiinftigen Lehrer*innen
und den vertrauten Erzieher*innen hilfreich, da so Angste und Sorgen abgebaut werden
konnen und alle Akteure*innen die Moglichkeit bekommen, sich tber Erwartungen und Be-
dirfnisse auszutauschen (s. Kapitel 6). Spezielle Elternberatungen oder auch zusétzliche
Elternabende zu bestimmten Themen wie z. B. ,Sonderpéadagogischer Férderbedarf®, ,Haus-
aufgaben gut begleiten® oder ,Frihkindliche Bildung und Teilhabe® helfen dabei, die Sorgen
und Herausforderungen der Eltern in den Fokus zu setzen. Bei Sprachbarrieren konnen
Piktogramme, Bildkarten und auch Dolmetscher*innen genutzt werden, um Eltern aktiv in den
Austausch einzubinden. Viele ehrenamtliche Sprachvermittlerfinnen kénnen beispielsweise
beim CBE (Centrum flir Blrgerliches Engagement) daflirangefordert werden.

Elternzusammenarbeit findet sehr oft in Einzelkontakten statt und wird in der Regel von allen
Seiten begriBt. Dennoch kann die Einladung zu einem Entwicklungsgesprach auch Angst
machen, Sorgen bereiten oder einschiichternd wirken. Eine gute Transparenz der padago-
gischen Arbeit auch mit Blick auf standardisierte Gesprache sorgt daftir, dass Eltern wissen, mit
welchen Ansétzen und Zielen, mit welchem Sinn und Zweck eingeladen wird. Zudem sollte
dem Beziehungsaufbau im Alltag eine wichtige Bedeutung zukommen, denn so wird Ver-
trauen und Sicherheit aufgebaut. Auch kdénnen Kindergartenfeste, gemeinsame Bastel-
aktionen oder Veranstaltungen zu vertrauensbildenden Begegnungen werden, die die Be-
ziehung zu den Eltern starken (s. Kapitel 6). Zusatzlich gibt es in Milheim an der Ruhr ergan-
zende Programme, die genutzt werden kdnnen, wie z. B.

MULHEIMER SCHULTUTE

niederschwelliges Programm zur Begleitung und
Unterstiitzung von Eltern zuklinftiger Schulkinder

FUR WEN?Eltern von zukinftigen Schulkindern
WAS? Ausgerichtet nach Potenzialen, Ressourcen
und Bedarfen von Eltern und ihren Kindern,

bereitet Eltern und Kinder auf den Rollen-
wechsel im Ubergang vor.

WANN?  einmal wochentlich

WIE? Eltern werden in die Grundschule einge-
laden, um sich mit der neuen Situation und
ihrer neuen Rolle vertraut zu machen.

ANSPRECHPARTNER: MUlheimer Gesellschaft fir
soziale Stadtentwicklung mbH

MUT

niederschwelliges Miilheimer Sprachprogramm

FUR WEN?Frauen und Eltern

WAS? Ausgehend vom Bedarf verschiedene
Formate: Elterncafé, niederschwellige
Frauenkurse, Elternintegrationskurse

WANN?  je nach Bedarf und Angebot

WIE? Das Programm stellt Bedarfe der Zielgruppe
fest und stellt ein Angebot auf. So werden
Sprachanlasse fur Eltern geschaffen.

ANSPRECHPARTNER: Koordinierungsstelle MUT
und Opstapje
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2.5. Partizipation — Beteiligung von Eltern als ein Erfolgsgarant!

Neben den verschiedenen Programmen zur Beteiligung von Eltern gibt es auf institutioneller
Ebene Formen der Elternmitwirkung:

LN jeder Kindertageseinrichtung
werden zur Forderung der
Zusammenarbeit von Eltern, Personal
und Tragern die Elternversammiung,
der Elternbeirat und der Rat der

Kindertageseinrichtung gebildet.”
(§ 10 Abs. 1KiBiz)

In der Elternversammlung sind alle Eltern vertreten. Sie wird vom Trager der Einrichtung einbe-
rufen, der dort die Eltern tiber Dinge wie Personal, padagogisches Konzept und Betreuungs-
zeiten informiert. Die Elternversammlung wahlt den Elternbeirat, der bei Entscheidungen der
Leitung einbezogen ist und Gestaltungshinweise geben kann. Darlber hinaus gibt es in Ml-
heim an der Ruhr den Stadtelternrat, dessen Mitglieder aus den Elternbeiraten der Milheimer
Kitas gewahlt werden und das Bindeglied zwischen Eltern, dem Amt fur Kinder, Jugend und
Schule und den Tragern der Kitas darstellt. Der Stadtelternrat berat den Jugendhilfeausschuss
und veranstaltet regelmaRig offene Diskussionsrunden, in denen Eltern ihre Anliegen vor-
bringen konnen. Die Elternbeteiligung wird in der Grundschule fortgefiihrt. Um eine Beteili-
gungder Elternin der Grundschule zu unterstiitzen, kdnnen die Kitas die Eltern bereits tiber die
Moglichkeiten der Mitwirkung in der Grundschule informieren und sie dafur motivieren. In den
Klassenpflegschaften werden Informationen und Meinungen tiber Schulangelegenheiten aus-
getauscht und Vorsitzende gewahlt, die die Eltern in der Schulpflegschaft vertreten. In der
Schulkonferenz sind Eltern, Lehrer*innen und die Schulleitung vertreten — hier werden Grund-
satze zu Erziehung, Organisation und Zusammenarbeit entschieden. Auch im Schulbereich
gibt es eine Elternvertretung auf kommunaler Ebene. Die Stadtschulpflegschaften flr Grund-
und weiterfihrende Schulen vertreten die Elternin wichtigen Gremien.

Eltern werden wirksam und sichtbar durch solche Gremienarbeit. Daher sollen sie moglichst
aktiv in Entscheidungen einbezogen werden. Wenn Eltern divers und mit unterschiedlichen
Hintergriinden und Kulturen in den Gremien vertreten sind, steigert dies ihre Représentativitat
und fordert die Akzeptanz bei anderen Eltern. Die Arbeit in den Gremien wird jedoch nicht von
allen Eltern gleichermaBen verfolgt. Daher ist es wichtig, den Eltern Mut zur Mitarbeit zu
machen und gleichsam die Angst vor der Mitarbeit zu nehmen. Dies gelingt besonders dann
gut, wenn Informationen fir alle verstandlich sind und zuganglich gemacht werden.



3 Basiskompetenzen
e flir einen erfolgreichen
Ubergang
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Lernen beginnt nicht mit der Schule, sondern mit der Geburt. Viele Basisfahigkeiten und
SchlUsselqualifikationen werden bereits viele Jahre vor Schuleintritt angelegt und gefestigt.
Das schulische Lernen baut ab der Einschulung darauf auf. In der Regel entwickeln sich Kinder
in den ersten sechs Jahren vor der Einschulung zu kompetenten Schulkindern, da sie sich frei
entfalten, verschiedenste Dinge ausprobieren und sich somit reichhaltig und vielfaltig er-
proben konnten. So haben sie ein groBes Repertoire an Erfahrungen gesammelt, haben erlern-
te Fahig- und Fertigkeiten verinnerlicht, konnten beobachten, nachahmen und ausprobieren.
Sie konnten den eigenen Kdorper in vielfaltigen Einsatzmoglichkeiten erproben und zu einem
guten Korperbewusstsein finden. Sie durften im Alltag mithelfen und aktiv sein, Fertigkeiten,
Handlungen, Verhaltensweisen und Vorgehensweisen abschauen, nachahmen und eintben.
Den Kindern wurden Dinge und Handlungen erklart und sie wurden, wo immer moglich, betei-
ligt, sodass sich Fertigkeiten weiterentwickeln und der Entwicklungsstand sich altersent-
sprechend aufbauen konnte. (vgl. Giinster-Schéning, 2018)#

Jedes Kind bringt daher zum Schulstart Basiskompetenzen mit. Doch welche sind besonders
wichtig und wie kann man diese fordern? In den Bildungsgrundsatzen des Ministeriums flr
Kinder, Familie, Fllchtlinge und Integration des Landes Nordrhein-Westfalen stellen Basis-
kompetenzen

» ... Ubergreifende Entwicklungsziele dar, die es den Kindern ermoglichen,
Erfahrungen mit sich, mit anderen und ihrer Umwelt einzuordnen und
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fur eigene Bildungsprozesse zu nutzen.”
(Bildungsgrundsdtze NRW Begleitheft = BHBG, S.8)™

Basiskompetenzen werden als Grundlage flur eine erfolgreiche Bildungskarriere und den wei-
teren Lebensweg verstanden. Um sie moglichst kindorientiert, spielerisch und dennoch um-
fassend zu férdern, werden in diesem Kapitel ein Uberblick Uber die verschiedenen Kom-
petenzen sowie mogliche Forderansatze aufgelistet.

Die Basiskompetenzen, schulnahe Vorlauferfahigkeiten
fir einen gelingenden Start

Der Begriff ,Basiskompetenzen® wirkt auf den ersten Blick abstrakt und wenig greifbar. Konkret
geht es darum, Kinder so zu férdern, dass sie in Bezug auf sich selbst, auf andere und das
weitere Leben, die Schule als ndchsten Bildungsort eingeschlossen, gut vorbereitet werden.

In Bezug aufsich selbst sollen Kinder ein gutes Selbstkonzept entwickeln und dabei unterstitzt
werden, ihre eigene Personlichkeit und ihr Selbstbild zu stdrken sowie selbststdndig und
handlungsfahig zu werden.



SELBSTKOMPETENZ BEDEUTET...

ein positives Selbstkonzept entwickeln,

sich selbst — auch als Madchen oder Junge — wahrnehmen,
sich selbst als handlungsféhig und wirksam erleben,
Schutzfaktoren und Bewaltigungsmechanismen entwickeln,
den Umgang mit Erfolgen und Misserfolgen lernen,

Kreativitat und Fantasie weiterentwickeln,
eigene Féhigkeiten einschatzen konnen, Urteilsfahigkeit und Entscheidungsféhigkeit weiterentwickeln,
Organisationsfahigkeit entwickeln. (BHBG 5.8

Die Kita und Grundschule sind Orte, an denen Kinder ein soziales Miteinander mit
Gleichaltrigen erfahren, erproben und erlernen. Sie trainieren ihr prosoziales Ver-
halten und lernen ,urteils- und handlungsfahig® zu werden. (BHBG, S.8)15

Dazu mussen sie Bedurfnisse, Interessen und Erwartungen ihrer Mitmenschen
erkennen, diese richtig interpretieren und sie dann in ihrem Verhalten beriick-
sichtigen.

SOZIALKOMPETENZ BEDEUTET...

Meinungsunterschiede wahrnehmen,

eigene Interessen in der sozialen Interaktion vertreten,
sich Uber Mitwirkung in sozialen Zusammenhé&ngen als zugehdrig und selbstwirksam erleben,
Vorurteile Uberwinden,

Formen des gemeinsamen Lebens entwickeln,

Empathie weiterentwickeln,

Kommunikationsfahigkeit differenzieren,

interkulturelle Kompetenz und Rollenkompetenz aufbauen,
Verantwortung tibernehmen,

Kooperationsfahigkeit aufbauen,

den Umgang zwischen den Geschlechtern reflektieren. (BHBG 5.8-9)"5



In Kita und Schule kommen Kinder nicht nur mit anderen Kindern in Kontakt, sondern auch mit
verschiedensten Materialien, Medien und Lernangeboten. Sie diirfen sie ausprobieren und
mussen dannlernen, diese kreativ, kritisch und nachhaltig ftr sich zu nutzen.

SACH- UND METHODENKOMPETENZ BEDEUTET...

Fertigkeiten zur Handhabung von Materialien, Techniken, Gegenstéanden, Werkzeugen erlernen,
Komplexitat erfassen, mit Komplexitdt umgehen,
mit allen Sinnen wahrnehmen,
verschiedene Handlungsmaoglichkeiten ausprobieren und weiterentwickeln,
(Lern-)Verhalten reflektieren und regulieren,
Neugierde weiterentwickeln,
Wissen erwerben, anwenden und transferieren,
Kommunikationsfahigkeit insbesondere durch Sprache ausbauen,
Sinnzusammenhé&nge herstellen sowie sich Wissen in diesen Zusammenhangen aneignen.
(BHBG S.9)15

Die gesellschaftliche Teilhabe ist das Leitziel einer Bildung von Anfang an, die auch die Me-
dienkompetenz und Nachhaltigkeit mit Blick auf die Zukunft einbezieht. Sie zielt auf die Schaf-
fung von ungehinderten Zugéngen zu gesellschaftlichen Ressourcen und die Er6ffnung und
Entwicklung von gleichen Chancen fur alle Kinder ab. Ausgangspunkte sind immer die Starken
und die individuellen Ressourcen eines jeden Kindes.

Kinder angemessen auf kinftige Lebenssituationen in unserer demokratischen Gesellschaft
vorzubereiten, bedeutet daher auch, dass sie gut tiber ihre Rechte informiert werden, ihnen die
Teilhabe an Entscheidungsprozessen (Partizipation) ermoglicht wird, sie die Wertschatzung,
Achtung und den Umgang mit Vielfalt (Inklusion) erleben und ein Bewusstsein fur nachhaltiges
Handeln sowie fiir ein gesundheitsbewusstes Leben entwickeln kénnen. Diese Themen-
bereiche bedingen sich untereinander, ziehen sich als Querschnitt durch alle Bildungs-
bereiche und erfordern von den padagogischen Fachkréaften sowie auch Lehrkraften eine an
diesen Leitprinzipien orientierte Haltung und Handlungsweise. (vg. BHBG)'>
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3.2. Forderansatze im padagogischen und schulischen Alltag

Um konkrete Fordermdoglichkeiten zu zeigen, gliedern die Bildungsgrundsatze die Basiskom-
petenzen in zehn Bildungsbereiche. Zwei dieser Bildungsbereiche - ,Bewegung® und
~,musisch-asthetische Bildung® - werden hier beispielhaft vorgestellt. Dabei wird zuerst das
bestehende Angebot durch Leitfragen reflektiert und anschlieBend werden - ausgehend vom
Kind - Fordermaoglichkeiten aufgezeigt. Ausfuhrliche Erklarungen und Fordermaoglichkeiten zu

allen zehn Bildungsbereichen finden sich in den Bildungsgrundsatzen.

abgedindert mit freundlicher Genehmigung
des MKFFI NRW
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BEWEGUNG

Ein Grundbedurfnis eines jeden Kindes ist es, sich zu bewegen und die rdumliche und ding-
liche Welt mit allen Sinnen kennen und begreifen zu lernen. Denn ,Bewegungist eine elemen-
tare Form des Denkens® — so der Schweizer Psychologe Jean Piaget. Bewegung durchzieht
das Leben der Kinder in allen Bereichen und fordert sowohl die kdrperliche als auch kognitive

Entwicklung. Daherist die Bewegung von enormer Entwicklungsbedeutung.
(vgl. Bildungsgrundsdétze NRW =BG, S. 78)16

CH ECKLISTE zum Thema ,.Bewegung“

v’ Kann jedes Kind Erfolgserlebnisse haben, unabhangig von seinen Fahigkeiten?

v’ Gebe ich den Kindern anregende Spiel- und Bewegungsraume, in denen sie inr Bewegungsbedtirfnis frei
und gefahrlos ausleben dtirfen?

v Ist Bewegung ein Teil des Alltags?

v/ Haben die Kinder Moglichkeiten zu laufen, rennen, springen, werfen, fangen, kriechen, rollen, klettern,
wippen?

v~ Sind die Bewegungsanreize abwechslungsreich gestaltet?

v/ Erlaube ich das ,Zweckentfremden® von Materialien, so dass der Tisch zur ,Hohle* wird oder zum ,Boot*,
von dem ich ins ,blaue Meer” (dicke Matte) springen kann?

¥’ Bin ich selbst Vorbild?

v' Férdere ich die Bewegungsinteressen der Kinder? (in Anlehnung an BG S.83)%6

FORDERMOGLICHKEITEN 2um Thema ,Bewegung®

eine bewegungsfreundliche und -anregende Umgebung schaffen — drinnen und drauBen
Raume unterschiedlich ausstatten: Bewegung (z.B. Béllebad) und Entspannung (z.B. Snoezelen-Raum)

vielfédltige Materialien zur Verfiigung stellen, z.B. Bretter, Kisten, Kartons, Decken, Tische, Stihle,
Matratzen, Polster, ...

y

auch Entspannungsphasen anbieten: Traumreisen, Vorlesen, autogenes Training...

Ausflige in die nadhere Umgebung: Park, Wald, Umgang mit 6ffentlichen Verkehrsmitteln

6 N6 NG

Fahrzeugparcours fur Rutschauto, Laufrad, Roller, Rollstuhl, Fahrrad, usw. aufbauen und einen
Flhrerschein fur die Fahrzeuge ausstellen

6

Bewegungsspiele anbieten (in Anlehnung an BG $.83)6



CH ECKLISTE zum Thema ,,musisch-asthetische Bildung*

MUSISCH-ASTHETISCHE BILDUNG

Dieser Bereich griindet auf der Uberzeugung, dass sich der Mensch durch die aktive, kreative Ausein-
andersetzung mit seiner Umwelt entwickelt. Asthetische Bildung versteht sich daher als Ergebnis sinn-
licher Erfahrungen, die zu neuem Wissen und neuen Erkenntnissen Uber sich und die Welt fihren
konnen. (vgi. BG)s Durch ihre Sinne erfahren Kinder ihre Welt und lernen darin. Daher sind Sinnes-
erfahrungen und Ausdrucksformen wie das freie Spiel, Musik, Tanz, Rollenspiele und kreatives
Gestaltenin diesem Bildungsbereich besonders wichtig.

v’ Gebe ich den Kindern genug Gelegenheiten fir freie, selbstbestimmte, sinnesanregende
Tatigkeiten und das Entwickeln kreativer Ideen?

v Singen und musizieren wir gemeinsam?

v Stelle ich gentigend interessante Materialien, die zum Gestalten anregen, zur Verfiigung und
werden diese auch genutzt?

v’ Wertschatze ich die Arbeitsergebnisse der Kinder und ermutige sie, mir ihre Empfindungen
mitzuteilen?

v Berlcksichtige und starke ich die Neugierde der Kinder?

v’ Gebe ich offene Impulse, die die Fantasie und Vorstellungskraft der Kinder anregen und gebe ich ihnen die
Maoglichkeit, ihre Geflihle und Gedanken auszudrlicken?

v Gebe ich den Kindern Freiraum zum Experimentieren, Matschen, Kleistern, Kleben, Schmieren (auch ohne
dass ein ,fertiges® Produkt entsteht)? (in Anlehnung an BG S101)76

FORDERMOGLICHKEITEN

zum Thema ,,musisch-asthetische Bildung*

&) Sinnesanregende Raumgestaltung und Materialien

2y Jederzeit zugangliche und abwechslungsreiche Materialien (Papier in verschiedenen Formen, GroBen
und Farben, Wasser, Ton, Knete, Holz, Pinsel, Stifte, Sand, Stoffe, Perlen, Pappen, Kartons...)

Platz zum freien Arbeiten
Ausstellungsplétze fir die Werke der Kinder

Verschiedene Instrumente, Musik verschiedener Stilrichtungen

(6 NG NG NG

TUcher, Bander, Verkleidungsgegenstande (in Anfehnung an BG S.101)16



3.3. Von Raumen, Materialien und Anregungen

,Die Autgabe der Umgebung
ist es nicht, das Kind zu formen,
sondern ihm zu erlauben,
sich zu offenbaren.”

Maria Montessori (1870—1952)17

Kinder verfugen uber Selbstlernprozesse, die sich von der eigenen Motivation zu lernen
nahren. Sie wollen sich entwickeln, Wissen erwerben und erfahren, wie etwas funktioniert. Sie
sind somit aktive Gestalter ihres eigenen Lernens, denn von Beginn an suchen sie neugierig
nach Lernsituationen und -anreizen in ihrer Umgebung. Jedes Kind besitzt daher eine indivi-
duelle ,Basiskompetenz- und Weltwissensliste®, die bereits vor der Kita-Zeit angefangen, in der
Kita, bis zur Einschulung und darlUber hinaus erweitert wird. Mit dieser umfangreichen Kom-
petenzliste geht das Kind dann in die Schule. (vgi. Giinster-Schoning, 2018)8 Und dennoch ist die Aus-
bildung von Basiskompetenzen eine Herausforderung, bei der die Kinder die Unterstiitzung
von allen Bildungspartnerfinnen benétigen. Je enger diese zusammenarbeiten, desto erfolg-
reicher die Weiterentwicklungsmaoglichkeiten und auch die Forderung der Kinder. Ein immer-
wahrender Kreislauf aus Beobachtung — Lernzielfestlegung — Angebot und Reflexion bilden
das Fundament fiir die Methoden- und Materialauswahl, die Raum- und Angebotsgestaltung.

Und da die Ausbildung der Basiskompetenzen auch mit der Einschulung nicht abgeschlossen
sein kann, unterstitzt das Kompetenzprofil - der Mulheimer Kompetenzbaum (s. Kapitel 5) - bei
der gemeinsamen Arbeit von Kita und Grundschule. Zum einen orientiert er sich an den Bil-
dungsbereichen der Bildungsgrundséatze des Landes NRW und zum anderen ermoglicht er
eine ganzheitliche Betrachtung und Begleitung des Kindes sowie ein Erfassen seiner indivi-
duellenInteressen und Talente.

Nicht nur Lehrkrafte in der Eingangsphase, padagogische Fachkrafte in den Kitas und in der
offenen Ganztagsbetreuung sind wichtige Begleiter*innen, sondern vor allem auch die Eltern
des jeweiligen Kindes (s. Kapitel 2). Um diesen die Wichtigkeit der Basiskompetenzen zu ver-
mitteln und sie gleichzeitig als wichtige Erziehungspartnerinnen miteinzubeziehen, richtet sich
der Flyer ,Hurra, ich bin ein Schulkind“ speziell an die Eltern zukinftiger Schulkinder. Hier wer-
den die Basiskompetenzen anschaulich erklért und konkrete Fordermdéglichkeiten aufgezeigt.
AuBerdem werden die Eltern in ihrer ,neuen Rolle® als Eltern von angehenden Schulkindern
angesprochen, bekommen Unterstitzung und gewinnen Sicherheit. Er wird vom Bildungsbiiro
andieKitas verteilt undistauch dort erhaltlich.



4 Sprache und Mathematik -
e ZWei wichtige
Schliusselkompetenzen



Zwei Schlusselkompetenzen sind fur einen erfolgreichen Bildungsweg von Kindern be-
sonders bedeutsam: Sprache und Mathematik. Die basalen Grundlagen und Vorlauferfahig-
keiten fur diese zwei Schlisselfahigkeiten lernen Kinder schon sehr friih, lange vor Kita und
Grundschule.

Wichtige Bedingungen fur die sprachliche Entwicklung eines Kindes sind beispielsweise die
motorischen und sensorischen Voraussetzungen sowie die gesunde Entwicklung der
Sprechwerkzeuge und das Sprachverstandnis. Und so werden die Vorlduferfahigkeiten fir
das Sprechen und Verstehen auch schon im Mutterleib vorbereitet und nach der Geburt
angelegt sowie kontinuierlich bis zum ersten Geburtstag weiterentwickelt. Die Sprach-
entwicklung beginnt daher ab dem ersten Tag der Geburt und verlduft dann in den folgenden
Jahren phasenspezifisch und endet auch mit der Einschulung nicht, hier wird sie vielmehr
erweitert und um den Schriftspracherwerb erganzt. Dieser hat ebenfalls schon in der Zeit vor
der Einschulung begonnen und wird jetzt um die orthografischen Regeln erganzt und er-
weitert.

Ebenso bedeutsam wie der Sprach- und Schriftspracherwerb ist der Aufbau von mathema-
tischen Grundkenntnissen und der Erwerb des Zé&hlens. Das Eintauchen in die Welt der
Zahlen, Ziffern, Zeichen und Symbole geschieht ebenfalls weit vor der Einschulung und setzt
sich dartber hinaus weiter fort, denn Zahlen sind allgegenwartig. Schon frih erwerben Kinder
den quantitativen Begriff der Menge und gebrauchen Worter wie ,viel* und ,wenig“. Spéter
sind sie auch féhig, Mengen zu vergleichen und Begriffe wie ,mehr“ oder ,weniger® zu
verwenden. Auf der Grundlage dieser spielerischen Mengenvergleiche und dem Zahlen
erkennen Kinder, dass hinter den Zahlen Mengen stehen, dass die Zahlen eine Bedeutung
haben und dass sie eine Anzahl von Dingen darstellen. Kinder ordnen, klassifizieren,
vergleichen, messen und zéhlen. Das hier friih erworbene mathematische Sprachverstandnis
gilt als eine weitere wesentliche Vorlaufer- oder Basisfahigkeit. Daher ist es wichtig, dass die
Bildungspartner*innen Eltern, Kita und Schule hier eng zusammenarbeiten und gemeinsam
die Entwicklung des Kindes fordern. Jedes Kind soll die Unterstitzung bekommen, die es
bendtigt, um sich gut entwickeln zu koénnen, das schlieBt eine individuelle und an den
Bedurfnissen des Kindes orientierte Forderung ein. Sprachliche und mathematische Bildung
werden in einem engen Zusammenhang gesehen und bedingen sich wechselseitig. Um die
Zusammenarbeit der Partner*innen zu unterstitzen, sind diese beide Bereichen auch im
Mulheimer Kompetenzbaum abgebildet.

41. Sprachforderung und -diagnostik in Kita und Grundschule

Sprache ist Voraussetzung, um andere Menschen zu verstehen und von ihnen verstanden zu
werden. Zudem ist sie eine Schliisselfahigkeit fiir alle weiteren Bildungsprozesse. Daher ist
die Sprachforderung auch gesondert im KiBiz als Auftrag der frihkindlichen Bildung
festgelegt:

LZur Erfullung des Bildungs- und Erziehungsauftrages gehort die kontinuierliche
Forderung der sprachlichen Entwicklung. Sprachbildung ist ein alltagsintegrierter,
wesentlicher Bestandteil der friihkindlichen Bildung. Sprache ist schon in den ersten
Lebensjahren das wichtigste Denk- und Versténdigungswerkzeug.”

(§ 19 Abs. 1KiBiz)



Nach § 18 des KiBiz ist die regelméBige, alltagsintegrierte wahrnehmende Beobachtung eine
wichtige Grundlage zur Einschatzung der Fahig- und Fertigkeiten des einzelnen Kindes. Und
auch die Herkunftssprachen der Kinder sind ein Mehrwert, sollen anerkannt und gefordert wer-
den, denn Familiensprachen sind wichtig fur die Identitat eines jeden Kindes. Mehrsprachige
Kinder entwickeln zudem ein besseres Verstandnis von Sprache (meta-sprachliche Féahig-
keiten), daher ist die Mehrsprachigkeit der Kinder und Familien anzuerkennen. Und aufgrund
des zentralen Einflusses der Eltern gilt es auch hier, die Erziehungs- und Bildungsverant-
wortung der Eltern zu starken. Um dem Bildungsauftrag mit Blick auf die Sprachbildung und
-forderung in seiner Komplexitat jedoch gerecht zu werden, ist es wichtig, dass die Sprach-
forderung so friih wie moglich beginnt und eine bedarfsangepasste Sprachbildung und For-
derung in den Kitas und Grundschulen konzeptionell verankert ist. Trotz aller Bemihungen
konnen duBere wie innere Faktoren auf die Sprachentwicklung eines Kindes einwirken und

zu einer Sprachentwicklungsstorung beitragen.

DIE EINSPRACHIGE UND BILINGUALE SPRACHENTWICKLUNG
KOMPRIMIERT ZUSAMMENGEFASST:
! Die Entwicklung der Sprache bei Kindern kann als stufenweise Abfolge verstanden werden.
! Jede Stufe hat ihre Vorlaufer in den vorhergehenden Entwicklungsstufen.
! Keine Erwerbsstufe endet mit der folgenden, sondern entwickelt sich immer weiter.
I Jede Stufe wird markiert durch den Erwerb verschiedener Meilensteine.

! Das Sprachverstehen (rezeptive Sprache) geht der gesprochenen Sprache
(expressive Sprache) deutlich voraus.

! Der Lauterwerb verlauft ebenfalls stufenweise nach bestimmten GesetzmaRigkeiten.
Er ist Ublicherweise mit dem 5. Lebensjahr abgeschlossen.

SPRACHENTWICKLUNG
Wort- Einfache Komplexe Phonol. Schrift-
schwelle Satze Satze Bewussth. sprache
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Quelle im griinen Rahmen: Susanne Fuchs, Sprachheilbeauftragte, Gesundheitsamt Mitheim an der Ruhr




! Auch in den verschiedenen Lautsprachen der Welt folgt die Sprachentwicklung ungefahr diesem
Ablaufschema, nattrlich mit sprachspezifischen Varianten.

! Deutsch als Zweit- oder Dritt-...Sprache wird ebenfalls in der beschriebenen Abfolge erworben, zumeist
jedoch rascher und komprimierter wegen des bereits vorhandenen Sprachwissens.

! Im Vorschulalter begegnen wir Ublicherweise dem simultanen (zeitgleichen) oder dem frih sukzessiven
Zweit-Spracherwerb.

I Tempo und Niveau der mehrsprachigen Entwicklung hangen wesentlich vom zeitlichen Beginn (Onset) sowie
der Quantitat und Qualitat des jeweiligen sprachlichen Inputs ab.

! Auch die Ausgangssituation in der Erstsprache spielt eine wichtige Rolle.

! Nach bereits 9-12 Monaten systematischen DaZ-Kontakts (z.B. durch den Besuch der Kita) sind wesentliche
Merkmale der deutschen Grammatik, wie die Subjekt-Verb-Kongruenz (SVK), die Verb-Zweit-Stellung (V2) und
die Satzklammer sowie ein Basiswortschatz zu beobachten.

! Nach ca. 24 Kontaktmonaten werden Ublicherweise komplexe Satzstrukturen zu héren sein.

I Deutliche zeitliche Abweichungen und/oder eine unverstandliche Aussprache in der Erst-/ oder Zweitsprache
weisen auf eine Sprachentwicklungsverzogerung oder -stérung hin und sollten abgeklart werden.

STUFEN DES SUKZESSIVEN ZWEITSPRACHERWERBS
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4.2. Die phonologische Bewusstheit

Im Verlauf des Spracherwerbs entwickeln die Kinder im Vorschulalter immer mehr Sprach-
bewusstheit, ein besonderer Teil davon ist die phonologische Bewusstheit. Diese gilt als wich-
tige Vorlauferfahigkeit fr den Schriftspracherwerb in der Schule. Sie beschreibt die Fahigkeit,
sich vom Bedeutungsgehalt der Sprache zu I6sen und die Aufmerksamkeit auf den Klang und
die Lautstruktur der Sprache zurichten, also auf die kleinen (sublexikalischen) Spracheinheiten
Silben, Reime und Laute. Diese Fahigkeit ist gerade fiir den beginnenden Schrifterwerb, wie
dem ,Abhorchen® der Worter, ihrer Untergliederung in kleine Einheiten und der Zuordnung der
Buchstaben (Phonem-Graphem-Korrespondenz) von besonderer Bedeutung.

Gangige Verfahren zur Erfassung der phonologischen Bewusstheit sind beispielsweise

- Marx, Jansen, Mannhaupt, Skowronek: Bielefelder Screening zur
Friherkennung von Lese-Rechtschreibschwierigkeiten (BISC)

- Mayer: Test zur Erfassung der phonologischen Bewusstheit und der
Benennungsgeschwindigkeit (TEPHOBE)

Die Sprachforderung in den Milheimer Kitas folgt der alltagsintegrierten Sprach-
bildung. Die Zusammenarbeit mit Eltern als Bildungspartner*innen ist dabei be-
sonders wichtig. Alltagsintegrierte Sprachbildung orientiert sich an der Lebens-

welt und den Interessen der Kinder und schafft eine sprachanregende Umge-
bung. Die padagogischen Fachkréfte sind nicht nur wichtiges Sprachvorbild,
sondern ermdglichenim Alltag fur alle Kinder Sprachanldasse und begleiten diese
dialogisch. Zentrales Elementim Umgang mit den Kindern ist die Anwendung der
LSprachlehrstrategien®, wie beispielsweise dem aktiven wechselseitigen Zuhoren,
dem handlungsbegleitenden Sprechen oder dem erweiternden Feedback (vgi. Basik
Bogen S. 38)1. Die Kinder sollen sich kompetent erfahren und Freude an der sprachlichen

Kommunikation und am Umgang mit Buchern, Geschichten, Erzahlungen (,Literacy®)
sowie am kreativen Umgang mit Sprache entdecken. Sprache ist somit ein Querschnitts-
thema fur alle Bildungsbereiche.




CH ECKLISTE zum Thema ,,Sprache und Kommunikation*

v/ Ist Sprachbildung bei uns eine Aufgabe des gesamten Teams und in den Alltag eingebunden?

v Habe ich einen positiven Blick auf das Kind und seine Entwicklung?

v’ Habe ich geniigend theoretisches Wissen, um ein gutes Sprachvorbild zu sein und jedes Kind individuell
zu fordern?

v’ Gebe ich jedem Kind ausreichend Gelegenheit, sich zu duBern und an Gespréchen zu beteiligen?

v/ Greife ich beim Erzéhlen und Vorlesen die Interessen der Kinder auf?

v Mache ich den Kindern Medien wie Biicher, Zeitungen etc. zuganglich, sind sie in den Alltag eingebunden
und sprechen wir Uber ihre Funktionen?

v Biete ich den Kindern Gelegenheit, ihren Wortschatz zu erweitern?

v  Beziehe ich die Eltern aktiv in die Sprachbildung der Kinder ein?

v Bestarke ich Mehrsprachigkeit und wertschétze ich die verschiedenen Sprachen der Kinder?

¥ Fihre ich eine regelmaBige fortlaufende Dokumentation? (in Anlehnung an BG S.96)16

FORDERMOGLICHKEITEN

zum Thema ,,Sprache und Kommunikation“
Erlebnisse und Erfahrungen als Gesprachsanlass nutzen

Ausfliige durchfiihren, z.B. in die Blcherei

6 JNG NG

Begriffe anschaulich machen, z.B. Prapositionen wie ,auf, ,unter®, Adjektive wie ,schnell* oder
JJangsam® Verben wie ,schleichen® oder ,stampfen®

6

verschiedene Medien (Bilderblcher, Geschichtenblcher, Kinderlexika, Filme) anbieten, auch
mehrsprachig

eigene Bibliothek einrichten

€y )

Aktivitdaten rund um Sprache anbieten: Vorlesen, Ratsel, Sprachspiele, Reime, Singen, Theater spielen,
Pantomime

6

auch mehrsprachige Eltern als Lesepaten einladen, die Kindergeschichten in ihrer Herkunftssprache

vorlesen (in Anfehnung an BG S. 96-97)1

4.3 Sprache und Diagnostik

Eine durchgangige Sprachbildung setzt auch eine durchgéangige Diagnostik voraus. Die
Sprache wird dabeiin jederKita in verschiedenen Alltagssituationen beobachtet, begleitet und
dokumentiert. Die stadtischen Kitas und einige von Tragern geflhrte Kitas setzen dabei BaSik
(Begleitende alltagsintegrierte Sprachentwicklungsbeobachtung von Renate Zimmer) ein,
andere Trager verwenden sismik- seldak-liseb (Literacy und Sprachentwicklung beobachten
von Toni Mayr u. a.). Auch der Milheimer Kompetenzbaum (s. Kapitel 5) kann erganzende wert-
volle Unterstlitzung in der Dokumentation der sprachlichen Kompetenzen und Entwicklung der
Kinder leisten. Wichtig ist jedoch, dass diese wertvollen Beobachtungen und Doku-



mentationen nichtins Leere laufen, gar verpuffen, sondern vielmehr gewinnbringend und zum
Wohle der Kinder auch in der Grundschule genutzt werden koénnen. Da die Eltern einer
Informationsweitergabe schriftlich zustimmen mussen, ist es wichtig, dass bei den
Entwicklungs- und Ubergangsgesprachen die Eltern von den Erzieher*innen dahingehend
beraten werden, dass sie am Ende der Kita-Zeit der Weitergabe der Entwicklungsdokumen-
tation an die Grundschule zustimmen.

Die folgende Tabelle gibt abschlieBend eine Ubersicht liber die sprachbezogenen Aktivitdten
in Mulheimer Einrichtungen:

Sprachbildung — Sprachférderung — Pravention — Sprachdiagnostik — Sprachtherapie im Elementarbereich

Meilensteine der
Sprachentwicklung

Vorlauferfahigkeit | erste Worter | einfache Satze | komplexe Sitze | Vorlauferfahigkeiten Schriftsprache

Alter 1. Lebensjahr |2. Lebensjahr| 3. Lebensjahr | 4. Lebensjahr 5. und 6. Lebensjahr
Sprachbildung in der KITA alltagsintegrierte Sprachbildung + Literacy
Sprachstandiagnostik in der KITA BaSiK U3 und U3 - sismik, seldak, liseb —  Entwicklungsbeobachtung (EEC)
ggf. Delfin 4 Delfin 5
s hférd in der KITA gemaR Delfin 4/5
prachtorderung in der P s " : . Férderprogramm zur
individuelle Férderangebote geméaR BaSiK BiSc, TephoBe phonologischen Bewusstheit
Familienbesuchsdienst und Babykurse | MUT-Cafés und andere Eltern-Kind-Gruppen
Prévention und friihe Griffbereit* _Rucksack" KITA
Kommunikationsforderung
Familienhebammen Opstapje
Pravention und Friiherkennung Gesundheitssprechstunde U3 | Fuchse Schuleingangsuntersuchungen

und Beratung

Sprachentwicklungsdiagnostik

Sprachtherapeutische Beratungsstelle / Sozialpadiatrische Zentren u.a.

Sprachtherapie

Interdisziplinare Frihférderung / Sprachtherapeutische Praxen / stationare (Reha-)Kliniken

Quelle im griinen Rahmen: Susanne Fuchs, Sprachheilbeauftragte, Gesundheitsamt Muiheim an der Ruhr

4.4.

Am Ende dieses Leitfadens finden Sie ein Glossar mit allen relevanten Fachbegriffen und
Programmen zu diesem komplexen Thema.

Sprache und Schriftsprache gehen Hand in Hand

Schrift und Schreiben sind etwas Faszinierendes flir Kinder, denn sie beobachten, dass bei-
des flr Erwachsene von groBRer Bedeutung ist. Zudem umgeben Zeichen, Buchstaben, Logos
und Symbole die Kinder Uberall, sodass sie spdtestens im letzten Jahr vor der Einschulung
diese entdecken und darauf aufmerksam werden. Dieses Entdecken zu thematisieren und zu
befeuern ist sehr bedeutsam, da es eine Vorstufe auf dem Weg zum Lesen und Schreiben ist.
Ein gutes, grundlegendes Symbolverstandnis und maoglichst vielfédltige Erfahrungen mit
Zeichen, Buchstaben, Symbolen, Zahlen und Piktogrammen sind fur den spéateren Lese- und
Schreibprozess der Kinder forderlich und bedeutsam. (vgi. Ginster-Schéning, 2021)20

DarUber hinaus - ungefahr ab dem vierten Lebensjahr - versuchen Kinder ihren Namen zu
schreiben und ,schreiben® zudem ,Kritzelbriefchen®. Typisch fur diese ersten Schreibver-
suche sind viele Wellen- und Zickzacklinien sowie einzelne Zeichen oder gar Buchstaben.
Spéter - ungefahr mit 4 %2 oder 5 Jahren - schreiben sie dann erste fiir sie bedeutsame Worte

| 39



wie z. B. MAMA, OMA oder PAPA. Diese ersten Versuche sind klare Vorboten und eindeutige
Anzeichen daflir, dass die Kinder sich dem Schreiben immer weiter anndahern und den
Wunsch haben, anderen etwas schriftlich mitzuteilen. (vgi. Geinster-Schéning, 202121

Daher ist die Kenntnis der Phasen des Schriftspracherwerbs und ihre Bedeutung flr die
Sprachbildung im Kindergarten auch fiir paddagogische Fachkréfte in Kitas wichtig, weil einige
der Phasen schon vor der Einschulung durchlaufen werden. AuBerdem wirkt der Schrift-
spracherwerb in der Schule auf die alltagsintegrierte Sprachbildung und den Umgang mit
Buchstaben in der Kita zurtick.

Uta Frith ist eine deutsch-britische Entwicklungspsychologin und Neurowissenschaftlerin, die
1985 eine Stufeneinteilung des Schriftspracherwerbs entwickelt hat. In ihrem Modell gibt es
vier Phasen des Schriftspracherwerbs. Zwar wurde das Modell inzwischen stark ausdif-
ferenziert und erweitert, hier zeigen wir jedoch die einfache urspriingliche Stufeneinteilung
des Modells auf, um einen ersten Uberblick zu geben. Frith geht davon aus, dass es vier
Phasen des Schriftspracherwerbs gibt, die jedes Kind beim Schriftspracherwerb — zwar mit
Uberschneidungen, aber nacheinander — durchlauft:

N\

Préliteral-symbolische Phase

@ Kinder entdecken die grundsatzliche Funktion der Schriftsprache und beginnen sie auszuprobieren (So-tun-
als-ob-Schreiben/So-tun-als-ob-Lesen). Diese préliteral-symbolische Phase haben die allermeisten Kinder
bis zum Eintritt in die Grundschule beendet.

Logographemlsche Phase

® Die Kinder erhalten Einsicht in die Symbolhaftigkeit von Schrift, wie z.B. Erkennen einzelner
Buchstaben mit Symbolcharakter (P) fiir Parkplatz oder dem Notieren einzelner Buchstaben oder
Worter aus dem Gedachtnis. Auch die logographemische Phase haben die meisten Kinder vor der
Einschulung durchlaufen.

Alphabetische Phase

Hier bekommt das Kind Einsicht in die Beziehung von Schrift zu Laut. Typisch sind phone-
tische/lautgetreue Schreibweisen wie z. B. Tiga, Muta ... Diese Phase setzt bei einigen Kindern
schon vor der Einschulung ein, doch auch wenn nicht, durchlaufen alle Kinder, egal wie auch
immer sie schreiben lernen, diese alphabetische Phase, denn sie ist eine notwendige Voraus-
setzung fiir das orthografisch richtige Schreiben, die Rechtschreibung (Phase 4).

N

Orthografische Phase

® | dieser Phase erkennen/erlernen die Kinder die Regelhaftigkeit von Schriftsprache und
berlicksichtigen orthografische Regeln, unsere Rechtschreibregeln. (vgi. Udo Eifert, 2022)22



A A

4.5.

Rechenforderung und -diagnostik in Kita und Grundschule

Wir sind umgeben von Zahlen. Und so werden selbst kleinste Kinder von Beginn an mit Zahlen,
GroBen und Mengen konfrontiert. Das Gehirn der Kinder ist sogar von Geburt an darauf vor-
bereitet, mit Mengen und Quantitdten umzugehen. Lange bevor sie Zahlworter kennen, kénnen
sie Mengen vergleichen und sich sogar kleine Mengen exakt merken. Mit dem Spracherwerb
lernen sie zudem die Zahlworter kennen und schaffen es ganz allmahlich diese zu verstehen
und in kleinere Mengen zu zerlegen. Zudem ermaoglicht das Zahlen Mengen abzumessen, zu
vergleichen, zu schatzen und den Zahlenbegriff aufzubauen. Es ist die Voraussetzung fur die
rechnerischen Operationen. Spater in der Schule genigt es nicht, dass ein Kind funf Dinge
hinlegen und abzahlen kann und das Zahlwort ,funf* kennt. Es muss auch wissen, welche Zahl
folgt und deshalb groBer ist. Und so entwickeln Kinder bereits in den ersten Lebensjahren
tragende mathematische Konzepte durch Versuch und Irrtum, durch zuordnen, vergleichen,
abzéahlen, strukturieren und ordnen, auf die gestiitzt sie weiteres mathematisches Wis-
sen erwerben. Wenn Kinder in die Schule kommen, haben sie daher schon eine eige-
ne ,mathematische Lerngeschichte und verfugen Uber wichtige, basale mathe-
matische Kenntnisse. Fur den Erfolg in der Schule sind die frihen Kenntnisse sehr
bedeutsam. In den Bildungspléanen fiir die Kitas ist daher ein bewusster Umgang

mit mathematischen Alltagserfahrungen verankert und wird dartber hinaus ein-
gefordert, ohne schulische Inhalte — und schulspezifische Lernformen — in die
Elementarbildung vorziehen zu wollen. Daher bietet die Kita einen idealen Rah-
men, spielerisch und mit viel Freude mathematisches Wissen zu vermitteln. Das
sollten alle Bildungspartnerfinnen nutzen und zudem einen besonderen Fokus
aufdie Kinderrichten, die nur Uber geringe Vorkenntnisse verfligen und beidenen

es darum geht, Rechenschwierigkeiten moglichst friih vorzubeugen.




! Die Entwicklung des Rechnen Lernens (mathematischer Kompetenzen) beginntin den ersten
Lebensmonaten —das Gehirn des Kindes ist darauf vorbereitet.

! Die Entwicklung des Rechnen Lernens kann als stufenweise Abfolge verstanden werden.
! Jede Stufeist gekennzeichnet durch den Erwerb eines bestimmten Konzepts (Meilensteins).
! Jede Stufe bautaufden vorhergehenden Entwicklungsstufen auf (sukzessiver Aufbau).

! Darum darf keine Entwicklungsstufe ibersprungen werden. Es soll ein tragféahiges
Wissensnetz entstehen.

! DieForderung eines Kindes muss immer auf der Entwicklungsstufe ansetzen, auf der sich das
Kind befindet.

! Rechnenlernen ist nicht mit dem Erwerb einer Entwicklungsstufe abgeschlossen, sondern
entwickelt sichimmer weiter.

Quelle im griinen Rahmen: Prof. Dr. Annemarie Fritz-Stratmann

ENTWICKLUNGSMODELL

Relationalitat

. Niveau 5
Enthaltensein

. Niveau 4
Kardinalitat &

Zerlegbarkeit

Mentaler N i
Zahlenstrahl 51/2- 6 1/2 Jahre : =
Zahlen

Niveau 2

Niveau 1

41/2 - 51/2 Jahre

3-41/2 Jahre

Entwicklung mathematischer Kompetenzen (oder: Rechnen Lernen)
Quelle: Fritz, A. & Ricken, G. (2008). Rechenschwdche. Stuttgart: UTB

LEVELl: ZAHLZAHL

Zahlen zu lernen bildet das erste Level des Entwicklungsmodells. Was so einfach erscheint, setzt bereits einen
langen Lernprozess voraus. Denn die Kinder lernen die Zahlworte so, wie sie andere Worter lernen (rot, gelb, Tisch),
ohne eine Bedeutung mit ihnen zu verbinden. Mit dem Erlernen der Zahlworte ist allerdings nur ein erster Schritt
getan, nun gilt es, jedes Zahlwort mit einer spezifischen Menge zu verbinden. Anders als andere Worter beziehen
sich Zahlworter nicht auf einen bestimmten Gegenstand, sondern sind abstrakt. Tatsachliche Zahlfertigkeiten
erwerben Kinder ganz sukzessive. Zuerst erlenen sie die Bedeutung des Zahlwortes ,eins” und es dauert 6 — 8
Monate, bis sie verstehen, was ,zwei“ bedeutet. Studien zeigen, dass es im Durchschnitt Giber ein Jahr dauert, bis
Kinder sicher vier oder mehr Objekte abzahlen kdnnen. Dies verdeutlicht die enorme Lernleistung, die hinter dem
Zdhlen lernen steht.



LEVEL Il: ORDINALER ZAHLENSTRAHL

Ausgehend von ihren Zahlfertigkeiten erkennen die Kinder die Ordnung der Zahlwortabfolge
und damit verbunden die Tatsache, dass die Zahlen in der Abfolge groRer werden. Sie kbnnen
nun Vorganger und Nachfolger von Zahlen benennen und angeben, welche Zahl groBer ist: 6
oder 7. Dies entscheiden sie nach der Position der Zahlin der Zahlwortfolge: die Zahl, die spater
genannt wird, ist groRer. Sie beginnen auch, zédhlend zu rechnen. Bei der Aufgabe 3 + 4 zahlen
sie zuerst die erste Menge aus, dann die zweite und schlieBlich die Gesamtmenge. Die Losung
(7) wird als Position auf der Zahlwortreihe gesehen. Wahrend das z&hlende Rechnen im
Vorschulalter grundsatzlich altersangemessen und typisch ist, muss das anhaltende zéhlende
Rechnen in der Schuleingangsphase als Risikofaktor fiir Rechenschwierigkeiten betrachtet
werden.

LEVEL lll: KARDINALITAT UND ZERLEGBARKEIT

Auf diesem Level begreifen die Kinder allmahlich, dass Zahlen fir Mengen
stehen, die zerlegt werden konnen. Die Menge 5 z.B. in die beiden Mengen 2

und 3.
|

2,3 und 5 bilden in diesem Sinne einen festen Zusammenhang. Additionen kénnen nun ver-
standen werden als das Zusammenfigen von zwei Teilmengen zu einer Gesamtmenge (2 +3 =
5) und Subtraktionen als das Zerlegen einer Gesamtmenge in zwei Teilmengen (5 — 3 = 2). Mit
diesem neuen konzeptuellen Verstéandnis legen die Kinder den Grundstein fir alle weiterflih-
renden Rechenoperationen und den Erwerb effektiver Rechenstrategien.

Wie im Bereich der Sprache gibt es auch im Bereich der Rechenfertigkeiten Testverfahren, um
den Entwicklungsstand der Kinder abzubilden.

Géangige Verfahren zur Erfassung der Entwicklungsstufen sind

« Ehlert, A, Ricken. G. & Fritz, A. (2020). MARKO-Screening.
Mathematik- und Rechenkonzepte im Vorschulalter - Screening. Géttingen: Hogrefe.

- Ricken, A, Fritz, A. & Balzer, L. (2013). MARKO — D: Mathematik und Rechenkonzepte
im Vorschulalter — Diagnose. Gottingen: Hogrefe. of math concepts in pre-school
aged children).



CH ECKLISTE zum Thema ,,Rechnen“ — mathematische Bildung

v’ Ist mathematische Bildung bei uns eine Aufgabe des gesamten Teams und in den Alltag eingebunden?

v Habe ich einen positiven Blick auf das Kind und seine Entwicklung?

v’ Habe ich gentgend theoretisches Wissen, um jedes Kind individuell fordern zu kénnen?

v’ Gebe ich jedem Kind ausreichend Gelegenheit, Erfahrungen mit Mengen und Zahlen zu sammeln?

v’ Gibt es fur Kinder die Maoglichkeit, das Konzept der Menge in Alltagssituationen aufzugreifen (Wie viele
Kinder sind in unserer Gruppe? Wie viele Jungen und Madchen gibt es in unserer Gruppe? Dinge zahlen
und vergleichen, Mengen gerecht — gleich gro3 — aufteilen etc.)?

v Stelle ich den Kindern vielfltige Materialien zum Ordnen, Sortieren, Klassifizieren zur Verfligung (Bauklotze,
Merkmalplattchen, Perlen, Naturmaterialien etc.)?

v Haben die Kinder die Maoglichkeit, in Alltagssituationen mathematische Beziige zu entdecken (beim Backen,
Basteln, Einkaufen, Klettern etc.)?

v Greife ich mathematische Aspekte in Spielsituationen auf (beim Abzahlen, beim Aufteilen von Gruppen,
beim Wirfeln etc.)?

v Werden andere Orte oder Ausfliige zu mathematischen Aktivitdten genutzt (Wie weit ist der Weg? Was
kostet es, wenn wir den Bus benutzen? Kénnen wir alle Tiere ansehen, wenn wir in den Zoo gehen?)?

v' Werden Zahlen in der Umwelt aufgegriffen und in Beziehung gebracht (Alter, Telefonnummer, Hausnummer,
Zahl der Geschwister, Zahlen auf der Uhr, auf dem Kalender)?

v Mache ich den Kindern Spiele und Biicher zugéanglich, in denen sie ihr Wissen erweitern und anwenden
koénnen?

v Beziehe ich die Eltern aktiv in die Rechenforderung der Kinder ein?

v' Achte ich bei mehrsprachigen Kindern darauf, dass sie die Zahlwortreihe auch auf Deutsch (die spatere
Unterrichtssprache) sicher beherrschen?

v’ Fihre ich eine regelmaBige fortlaufende Dokumentation? (in Anlehnung an BG S116]16

FORDERMOGLICHKEITEN

zum Thema ,,mathematische Bildung*

6

In Alltagssituationen (Morgenkreis, Tisch decken, Backen etc.) nach Zahlen fragen, zum Abzahlen
anregen

6

Z3hlrhythmus trommeln, Bewegungsspiele zu Zahlen; Musikinstrumente einsetzen und Zahlenlieder
begleiten

,Mathe-Ecke® mit speziellem Spielmaterial einrichten

6 X6

Zahlverse, -reime nutzen; Geschichten zu Zahlen vorlesen und mit den Kindern besprechen;
den Kindern die Bucher zum eigenen Gebrauch zur Verfligung halten

6

Die Umwelt mit Zahlen gestalten: Treppenstufen mit Zahlen bekleben; Riesenzahlenstrahl auf dem Hof
aufmalen

6

Kartenspiele wie Mau-Mau, Halli-Galli etc.; Brettspiele, Gesellschaftsspiele; Memory mit Mengen (z.B.
Erdmannchen-Blitzblick-Memo)

Durch Sprache mathematisches Verstandnis unterstitzen: Zahlworte bewusst nutzen lassen, auf korrekte
Abfolge der Zahlwortfolge achten, Prapositionen wie ,davor®, ,danach® nutzen

6

(in Anlehnung an BG S.117)16



4.6. Jedes Kind lernt in seinem Tempo

Das Lerninteresse und die Individualitdt des Lernens sind sehr unterschiedlich, daher fallen auch
Versaumnisse oder Probleme manchmal erst spéat auf, sodass das ,Aufholen® erschwert ist. Fir
einen guten Ubergang von der Kita in die Grundschule mit Blick auf eine systematische Rechen-
forderungist daher die friihe Beobachtung als auch die passgenaue Forderung mathematischer
Grundféhigkeiten sehrrelevant.

Aus diesem Grund wurde fur alle Miulheimer Kitas und Grundschulen eine Qualifizierungsreihe
zum Thema ,Rechenschwierigkeiten vorbeugen — Friherkennung und Frihférderung® durch-
gefiihrt. Diese stellt sicher, dass ein gemeinsamer Blick auf die Fahigkeiten und Kompetenzen
der Kinder - insbesondere am sensiblen Ubergang von der Kita in die Grundschule - geworfen
wird. Innerhalb dieser Qualifizierung wurde das digitale MARKO-Screening (Mathematik und
Rechenkonzept im Vor- und Grundschulalter) vom Verlag Hogrefe vorgestellt. Dieses
Screening wird im letzten Kita-Jahr bei den zukiinftigen Schulkindern eingesetzt und
entsprechende Forderempfehlungen werden aufgezeigt. Wahrend des ersten Schul-
jahres kénnen die Lehrkrafte mit den Kindern erneut das MARKO-Screening durch-
fihren, um die Forderung anzupassen. Auch hier gilt: Je enger die Kitas und
Grundschulen zusammenarbeiten, desto effektiver die Forderung fir das einzel-

ne Kind. Darliber hinaus gibt es zur Férderung von Rechenfahigkeiten im Alltag

der Kitas und Grundschulen zahlreiche Materialien, um die Kinder spielerisch zu
fordern und zu unterstitzen.

Weitere Informationen und Literaturempfehiungen zur Férderung sind unter
folgendem Link zu finden: https.//akademie-wort-und-zahl.de/trainings/ .




5 e KOMPETENZPROFIL



Jeden Tag findet in der Kita neben Betreuung vor allem Bildung und Entwicklung statt. Das
geschieht durch eigenes Handeln der Kinder, aber auch durch direkte und indirekte Impulse
von Erzieher*innen sowie durch Raum- und Materialgestaltung, die Bildungsprozesse bei den
Kindern anregen und Neugierde wecken. Die regelmaBige Entwicklungsdokumentation auf
Grundlage der ,wahrnehmenden, forschenden Beobachtung® ist ein wichtiger Bestandteil der
Quialitatssicherung in der Bildungsarbeit. Erzieher*innen kénnen daran den Entwicklungsstand
des Kindes ,ablesen” und erkennen, welche (Lern-)interessen oder Bedurfnisse es hat. Darauf
aufbauend kénnen sie dann zielgerichtet Angebote und Impulse gestalten, das Spiel erganzen
oder bereichern und jedem Kind individuelle Lernangebote unterbreiten. Auch die
Erziehungsberechtigten erhalten durch Bildungsdokumentationen einen fundierten,
facettenreichen und bestenfalls ganzheitlichen Einblick in die Entwicklung ihrer Kinder.
Beobachtung und Dokumentation stellen daher einen wichtigen Teil der padagogischen

Arbeit dar. (vt Giinster-Schéning/Tonn, 2017)23

Im KiBiz ist zudem fUr Kitas verankert, dass sie verpflichtet sind ihre Beobachtungenin
einer regelmaBigen Bildungsdokumentation zu verschriftichen. Und auch die
Grundschulen sind verpflichtet den Bildungsstand der Kinder zu dokumentieren.
Die wohl bekannteste Art der Bildungsdokumentation sind die Halbjahres- und
Ganzjahreszeugnisse an den Schulen.

Beide Einrichtungen haben also einen - wenn auch unterschiedlich formulierten -
Auftrag zur Bildungsdokumentation. Darliber hinaus ist eine gut gefihrte Bil-
dungsdokumentation nicht nur ein individuelles Wissensarchiv Uber das
jeweilige Kind, sondern zudem ein niitzliches Diagnoseinstrument. So kénnen
neben Forderbedarfen auch die Starken und individuellen Interessen und
Begabungen schnell erkannt werden, um entsprechend darauf eingehen zu
konnen.

,Grundlage der Erfullung des Bildungs- und Erziehungsauftrages,
insbesondere der individuellen stdrkenorientierten
ganzheitlichen Férderung
eines jeden Kindes ist eine regelmdBige
alltagsintegrierte wahrnehmende
Beobachtung des Kindes. [...]

Die Beobachtung und Auswertung mindet in die
regelmdBige Dokumentation
des Entwicklungs- und Bildungsprozesses
des Kindes
(Entwicklungs- und Bildungsdokumentation).”

(818 Abs. 1, KiBiz)




5.1. Der Mulheimer Kompetenzbaum
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,Jedes Kind hat das Recht auf ein eigenes Kompetenzprofil*

(Glinster-Schoning)?4



Viele Erzieher*innen sind daher schon lange auf der Suche nach neuen, addaquaten und vor
allem starkenorientierten Dokumentationsformen, weil sie endlich den defizitdren Blick hinter
sich lassen wollen. Dieser defizitorientierte Blick ist bzw. war Teil eines veralteten und doch oft
verbreiteten beruflichen Selbstverstandnisses, das die Erziehung und Bildung in der Kita als
eine Art ,Training fUr Defizitaufarbeitung® versteht. Umso erfreulicher, dass viele nun diese Rolle
verlassen und eine neue, zeitgemaRere, die der ,Lernbegleitung®, einnehmen wollen. Dass
Kinder durch den Defizitblick und standige Korrekturen von auRen zudem in ihrem Lernen eher
unterbrochen und behindert werden, ist eine Erkenntnis, die erst langsam zu greifen beginnt.
(Mienert& Vorholz, 2007)25

Um an diese Erkenntnis anzuschlieBen und die Kooperation zwischen Kita und Grundschule zu
erleichtern, wurde in Milheim an der Ruhr im Rahmen der Prozessbegleitung zu diesem Leit-
faden ein einheitliches Kompetenzprofil erarbeitet. Daran beteiligt waren verschiedene
Vertreter*innen aus dem Kitabereich und Grundschulleitungen aus Mulheim an der Ruhr.
Das Kompetenzprofil, der Mulheimer Kompetenzbaum, soll ermoglichen, die Ent-
wicklung und individuellen Starken eines jeden Kindes von Beginn an bis zum Ende
des zweiten Schuljahres nahtlos zu erfassen. Es orientiert sich an den Bildungs-
grundsatzen des Landes Nordrhein-Westfalen. Die Freifelder im Kompetenzprofil
sollen zudem Raum bieten, die individuellen Fertig- und Fahigkeiten sowie
Talente, besondere Interessen und erwachende Potentiale des jeweiligen
Kindes festzuhalten.

Das Kompetenzprofil begleitet Kinder vom Eintritt in die Kindertagespflege tber

die Kita bis in die Schuleingangsphase. Durch das Kompetenzprofil, das allen
beteiligten Institutionen zur Verfligung gestellt wird, soll die Entwicklung der Kin-
der im Ubergang transparenter werden und es ermdglicht zudem Erzieher*innen
des friihkindlichen Bereichs, Lehrer*innen und auch Eltern die individuellen Starken,
Vorlieben und Interessen der Kinder besser zu erkennen. Sie sind in den Prozess der
Dokumentation einbezogen und sollen in Entwicklungsgesprachen der Kita bzw. an den
Elternsprechtagen der ersten beiden Klassen Einblick in das Kompetenzprofil ihres Kindes
erhalten und das Gesprach bzw. den Austausch umihre eigene Einschatzung bereichern.

So soll das Kompetenzprofil ein besonderes und zentrales Element der Ubergangsgesprache
sein (s. Kapitel 6). Im Sinne des positiven, also starkenorientierten Blicks auf das Kind (s. Kapitel 1)
stellt das Kompetenzprofil die Starken, Talente und besonderen Interessen der Kinder in den
Vordergrund. Das Kompetenzprofil wird den Eltern am Ende der Kita-Zeit iUbergeben, sodass sie
es an die Grundschule weiterleiten konnen. Die vertrauten Erzieher*innen aus der abgebenden
Kita kdnnen die Eltern bei diesem Schritt unterstiitzen, indem sie das erste Ubergangsgesprach
als Tandem-Gesprach mit der aufnehmenden Schule gemeinsam gestalten und das Kompe-
tenzprofildes Kindes als Gesprdchsgrundlage verwenden.
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Die vorangegangenen Kapitel zeigen: Je enger die Bildungspartnerfinnen zusammenarbei-

ten, desto einfacher gelingt der Ubergang. Auch das Kinderbildungsgesetz erkennt diese Be-
deutung und hélt fest:

/l\\\

.Kindertageseinrichtungen arbeiten mit der Schule in Wahrnehmung einer gemeinsamen Verantwortung
fiir die besténdige Férderung des Kindes und seinen Ubergang in die Grundschule zusammen. (2) Zur

Sicherung gelingender Zusammenarbeit und zur Gestaltung des Ubergangs vom Elementar- in den
Primarbereich gehéren insbesondere

1. eine kontinuierliche gegenseitige Information lber die Bildungsinhaite, -methoden und -konzepte,

2. die Kontinuitct bei der Férderung der Entwicklung der Kinder,
3. regelmdBige gegenseitige Hospitationen,
4

. die fiir alle Beteiligten erkennbare Benennung fester Ansprechpersonen in beiden
Institutionen,

gemeinsame (Informations-)Veranstaltungen fiir die Eltern und Familien der Kinder,
. gemeinsame Konferenzen zur Gestaltung des Ubergangs in die Grundschule und

. gemeinsame Fort- und WeiterbildungsmaBnahmen der Fach- und Lehrkréfte.”

(§ 30 Abs. 1-2 KiBiz)

Dieser Auftrag ist bereits in der Theorie sehr komplex und braucht daher gut
strukturierte Begegnungen. Deshalb wurde in Milheim an der Ruhr eine Sammlung
an moglichen Begegnungen erstellt. In einem Kooperationskalender werden zudem

die Verantwortlichkeiten und Termine abgesprochen. Die gesammelten Formate sollen
als Anregung dienen und kdnnen individuell erganzt und erweitert werden.




6.1. Bewihrtes und Neues fiir den Ubergangsprozess

Zu guter Letzt werden hier nun bewahrte Ideen und Veranstaltungen aus Mulheimer Kitas und
Grundschulen vorgestellt und den jeweiligen Anforderungen der Gesetzgeber
gegenUbergestellt. Jede Einrichtung sollte aus jedem Bereich mindestens eine Veranstaltung
auswahlen und anbieten. Wer will - und das ware winschenswert - kann darUber hinaus
weitere Veranstaltungen auswahlen und etablieren. So kdnnen die Einrichtungen individuell
aufden Bedarfvor Ortreagieren und nach eigenem Ermessen agieren.

AKTIVITATEN MIT KINDERN

L,Der Trager hat das pddagogische Angebot so zu gestalten, dass grundsdtzlich
alle Kinder unabhdéngig von der wochentlichen Betreuungszeit an besonderen
Angeboten zu ausgewdhlten Anldssen, beispielsweise zur FGrderung der
Erziehungspartnerschaft zwischen Eltern und pddagogischem Personal oder

in Zusammenhang mit dem Ubergang in die Grundschule, Festen und

Veranstaltungen teilnehmen kénnen.”
(§ 26 Abs. 5 KiBiz)

- Kennenlernnachmittage

- Minischule

- Lernwerkstatt

- Vorlesetage (book buddies)
- Schulspiel

BESUCHE VON KITA-GRUPPEN IN DER GRUNDSCHULE
- Tag der offenen Tr

- Besuch der Schilerfinnen der ersten Klasse in der Kita
- Besuch der Kita-Kinder in der Schule

Durch diese Aktivitaten lernt das Kind die Schule bereits kennen — die Ablédufe, das Schulge-
bdude, seine zukiunftigen Lehrer*innen, das Schulgelénde.




AKTIVITATEN MIT ELTERN

,Schule und Eltern wirken bei der Verwirklichung der Bildungs- und Erziehungsziele

partnerschaftlich zusammen.*
(§ 2, Abs. 3 SchulG)

,Das pddagogische Personal berdt und unterstutzt die Eltern [...]*
(89 Abs. 2 KiBiz)

JAHRLICH STATTFINDENDES ENTWICKLUNGSGESPRACH ZWISCHEN ELTERN UND ERZIEHER*INNEN
UBERGANGSGESPRACH MIT ELTERN, ERZIEHER*INNEN UND LEHRER*INNEN

INFORMATIONSVERANSTALTUNG DER GRUNDSCHULEN UND KITAS FUR ELTERN
VON KINDERN, DIE IN ZWEI JAHREN EINGESCHULT WERDEN

EINBEZIEHEN IN DIE VORBEREITUNG DES SCHULANFANGS

- Mllheimer Schulttite

GEMEINSAME VERANSTALTUNGEN

» Martinsumzug
- Informationsabend fiir Eltern der zukiinftigen Erstklassler
- thematische Elternabende

Durch diese Aktivitdten werden die Eltern als Bildungspartner®innen gestarkt. Als Grundlage fuir das Entwick-
lungsgesprach kann der Mulheimer-Kompetenz-Baum, das personliche Kompetenzprofil eines jeden Kindes
dienen (s. Kapitel 5). Das Ubergangsgesprach soll nicht nur die Eltern, Erzieherinnen und Lehrer*innen
zusammenbringen, sondern auch eine kontinuierliche Forderung, also gelingende Entwicklung des Kindes
absichern. Zu diesem Gespréach steht ein Leitfaden zur Verfigung. Die Informationsveranstaltung fur Eltern

von Kindern, die in zwei Jahren eingeschult werden, ist gesetzlich verankert (836 Abs. 1 SchulG) und haufig

der erste Kontakt zwischen Eltern und der zukiinftigen Schule. Wenn diese Veranstaltung bestenfalls inter-

aktiv gestaltet wird und Eltern die Mdglichkeiten bekommen sich aktiv einzubringen, kann dies ein erster

bzw. weiterer Schrittin Richtung Bildungspartnerschaft sein.

AKTIVITATEN MIT ERZIEHER*INNEN UND LEHRER*INNEN

LKindertageseinrichtungen arbeiten mit der Schule in der
Wahrnehmung einer gemeinsamen Verantwortung fur die bestdndige

Forderung des Kindes und seinen Ubergang in die Grundschule zusammen.*
(830 Abs.1KiBiz)

AUSTAUSCH UBER GEPLANTE BEGEGNUNGEN
GEGENSEITIGE INFORMATION UBER BILDUNGSINHALTE, -METHODEN UND -KONZEPTE

- Erzieherfinnensprechtage

» Netzwerktreffen
- gemeinsamer padagogischer Tag

REGELMASSIGE HOSPITATIONEN
- Lehrerfinnen besuchen die Kita
- Erzieher*innen besuchen die Schule

GEMEINSAME KONFERENZEN ZUR GESTALTUNG DES UBERGANGS
GEMEINSAME FORT- UND WEITERBILDUNGEN

- Fachtag ,Sprache®

- Bildungskonferenz

» Rechenschwierigkeiten vorbeugen
» Haus der kleinen Forscher



6.2.

6.3.

Auch die Erzieherinnen und Lehrerfinnen sollen sich im Ubergangsprozess regelméBig
austauschen und sich auf Grundlage der Bildungsgrundsatze und ihrer eigenen Erfahrungen
tiber die fiir den Ubergang in der Schule relevanten Projekte, Absprachen, Aktivitdten sowie
auch Basiskompetenzen derKinder verstéandigen. Zudem dienen diese Treffen dazu, die jeweils
andere Institution besser kennenzulernen und so die Kooperation zu festigen und die Zusam-
menarbeit zu verbessern. Neben den intensiver geplanten Aktionen der strukturierten Begeg-
nungen sollte es auch kleinere Projekte geben, die leicht in den Alltag von Kita und Grundschule
integriert werden konnen und beide Einrichtungen miteinander verbinden.

Beispielhaft seien daflir das Styrumer Liederbuch und das Styrumer Buch der Experimente
genannt, welche von beiden Institutionen gemeinsam genutzt werden. Solch ein Vorgehen hat
viele Vorteile — nicht nur fur die Kinder. Denn das Nutzen von gleichen Liedern, Symbolen, Pikto-
grammen, Materialien, Bildmotiven oder gar Absprachen fiir den Alltag erleichtert Kindern wie
Erwachsenen den Ubergang, da die Kinder Altbewahrtes und Bekanntes am neuen Bildungsort
wiederfinden und sofort und kompetent nutzen kdnnen. Darliber hinaus geben diese kleinen
gemeinsamen Projekte Sicherheit und helfen den Kindern der Kita, schnell mit der neuen Schule
und den Ablaufen bekannt zu werden. Die bereits eingeschulten Kinder erfahren Vertrautheit,
wenn sie Materialien oder Lieder aus derKita in der Schule wiederfinden.

Strukturierte Begegnungen von Kita und Grundschule planen

Zur besseren Abstimmung hilft ein Kooperationskalender, derim Team der Kita besprochen und
mit der Grundschule abgestimmt wird. Hier werden die Begegnungen aus dem oben gezeigten
Katalog gewahlt und die Verantwortungen und Ansprechpersonen geklart. Der Kooperations-
kalender ist Teil einer Kooperationsvereinbarung zwischen Kita und Grundschule, in der ge-
meinsam Ziele und Vereinbarungen getroffen werden.

Im Anhang finden Sie dazu einen Kooperationskalender und eine Kooperationsvereinbarung,
die Sie fur die gemeinsame Kooperation als Vorlage nutzen kénnen.

Das Ubergangsgesprach unter der Lupe

In der Praxis hat sich ein gemeinsames Ubergangsgespréch bewdhrt. Es bietet sich an, dieses
Gesprach nach den Schulanmeldungen der Kinder durchzuflhren, wenn eine gemeinsame Ak-
tivitat zwischen Schule und Kind stattgefunden hat. Am Gesprach nehmen eine Vertretung aus
der Kita, die das Kind gut kennt, eine schulpddagogische Fachkraft der zuktnftigen Grund-
schule und die Eltern des Kindes, die als Expert*innen fir ihr Kind angesehen und auch so be-
handeltwerden, teil.

Furdas Gesprach sollten ungefahr 30 Minuten eingeplant werden. Als Begegnungsraum bieten
sich die vertrauten Raume der Kita an. Besonderes Augenmerk soll in diesem Gesprach auf die
Starken des Kindes gelegt werden, daher sollte das persdnliche Kompetenzprofil des Kindes,
der Milheimer Kompetenzbaum, sowie Auszlge aus dem Portfolio (oder anderen Dokumenta-
tionsformen) des Kindes fur dieses Gesprach verwendet werden. Gemeinsam kann anhand der
Dokumentation Uberlegt werden, was dem Kind bis zum Schulbeginn noch guttun wiirde und
was die Kita sowie auch die Eltern noch tun kdnnen, um das Kind bis zur Einschulung zu unter-
stltzen. Die Erzieher*innen sollten ferner zum Abschluss dieses Gesprachs die Eltern dahin-
gehend beraten, dass sie das Kompetenzprofil ihres Kindes an die Grundschule weitergeben,
damites dortin den ndachsten zweiJahren weitergefiihrt werden kann.



6.4. BEISPIEL FUR EIN UBERGANGSGESPRACH

\) TERMINIERUNG:
- Die Schule reicht Terminvorschidge an die Kita weiter.
- Die Kita tibernimmt die Terminkoordination.

VORBEREITUNG:

- Die Fachkrdfte der Kita und auch der Grundschule sammeln Besprechungspunkte
(Stérken und Entwickiungsbedarfe) in Bezug auf die Themenbereiche
des Gesprdichs.

- Der Miitheimer Kompetenzbaum bietet sich als Grundilage an.

.DAS GESPRACH:
Die Fachkraft der Kita begriBt die Teilnehmenden.

1

2. Die schulpddagogische Fachkraft erzéhlt tiber die Aktivitét mit den
Kindern und sagt den Eltern, dass sie sich Notizen macht, um viel behalten
zu kdnnen.

TR ERE

w

Die schulpddagogische Fachkraft wéhit einen Themenbereich und
berichtet (ber ihren Eindruck.

Wichtig: Alle Beteiligten sprechen zuerst liber Stéirken

und dann liber Entwicklungsbedarfe!

Beispiel: Bei diesem Teilbereich ist uns aufgefallen, dass Lena das besonders
gut gelungen ist. (An die Eltern: Was ist Ihnen wichtig? Wie hat sich /hr Kind in
\) diesem Bereich entwickelt?)

4. Die Eltern erzéhlen (iber den Entwicklungsveriauf in diesem Bereich.
\) 5. Die*der Erzieher*in erzéhit etwas tiber den Entwickiungsveriauf in diesem Bereich.

6. AnschlieBend wird ein neuer Themenbereich gewdhit und die Teilnehmenden tauschen
sich weiter aus.




7. DATENSCHUTZ UND
DOKUMENTATIONSUBERGABEN

Seitdem 25. Mai 2018 ist die neue EU-Datenschutz-Grundverordnung (DSGVO) in Kraft gesetzt,
welche das in Deutschland bisher geltende Bundesdatenschutzgesetz (BDSG) ergénzt. Und
seitdem missen sich auch Kitas und Schulen an die verscharften Richtlinien halten.

Was istdie DSGVO?

Den Hauptgegenstand der DSGVO bilden die personenbezogenen Daten. Bei jedem
entstehenden Vertragsverhaltnis werden solche Informationen erhoben und gespeichert. Wird
etwa ein neues Kind in der Kita angemeldet, bendtigen die Erzieher*innen sowohl Angaben zum
Kind als auch zu den Eltern, zum Beispiel den Namen, das Geburtsdatum und die Telefon-
nummer. Diese personenbezogenen Daten gilt es nach den Richtlinien der DSGVO zu schiitzen.
So dirfen ausschlieBlich diejenigen Informationen erhoben werden, die unbedingt bendtigt
sind. Zudem dirfen sie nur so lange gespeichert, wie sie auch gebraucht werden. Verlasst also
das Kind die Kita, mussen samtliche gesammelte Daten zu diesem geldscht oder gegebenen-
falls auch den Eltern ausgehandigt werden. Das gilt nicht nur fur digitale Verzeichnisse — ge-
druckte oder handschriftliche Angaben und auch Dokumentationsformate jeglicher Art sind
ebenso betroffen.

Wann wird eine Einwilligungserklarung notwendig?

Grundsatzlich gilt, dass vor jeder Datenerhebung eine Einwilligungserkldrung des Betroffenen
vorliegen muss. Im Kindergartenalter iben die Eltern noch die Rechte ihres Nachwuchses aus,
das heif3t, mit Unterzeichnen der Einwilligungserklarung stimmen sie auch im Namen des Kindes
derjeweiligen Datenerhebung zu.

Da zu den personenbezogenen Daten auch Bild- und Videoaufnahmen einer Person gehdren,
bendtigen die Erzieher*innen somit auch die Erlaubnis der Eltern, Fotos von den Kindern im Kita-
Alltag zu schieBen. Im Zuge dessen mussen auch der Zweck sowie die Dauer der Speicherung
genannt werden. Sollen die Fotos etwa aufgrund einer Portfolio-Arbeit zur Dokumentation des
Lernfortschritts oder zur Verodffentlichung auf der Kita-Homepage aufgenommen werden, muss
dies in der Einwilligungserklarung aufgefiihrt sein. Die Eltern haben dabei aufgrund des
Koppelungsverbots das Recht, nicht jeder Datenverarbeitung zuzustimmen. Sie mussen die
Moglichkeit haben, beispielsweise nur dem Fotografieren flr die Portfolio-Arbeit zuzustimmen,
ohne gleichzeitig eine Veroffentlichung im Internet zu erlauben.

Da die Daten ohne eine gesonderte Vereinbarung nur bis zur Beendigung des Vertragsverhalt-
nisses aufbewahrt werden durfen, kann die Einwilligungserklarung auch einen konkreten Zeit-
raum vorgeben — zum Beispiel fiinf Jahre —, nach welchem die Daten gel6éscht oder aber auf
Wunsch den Eltern ausgehandigt werden.



Welche Rechte haben die Eltern noch?

Die Betroffenenrechte spielen in der DSGVO ebenfalls eine groBe Rolle. Die Eltern der Kinder
besitzen damitein

« Auskunftsrecht

« RechtauflLoschung

- Rechtauf Datenubertragbarkeit

« RechtaufEinschrankung der Verarbeitung
« RechtaufBerichtigung

und selbstverstandlich das Widerspruchsrecht.

Ersteres erlaubt es den Eltern beispielsweise, jederzeit die Art und Umstande der
gespeicherten Daten ihres Kindes zu erfragen. Die Erzieher*innen sind dann in der
Pflicht, spatestens nach einem Monat Auskunft hierliber zu erteilen. Mit dem
Widerspruchsrecht konnen die Eltern zudem ihre Einwilligung in eine bestimmte
Datenverarbeitung zu jedem Zeitpunkt zuricknehmen.

Fur Erzieher*innen koénnte auch das Recht auf Datenubertragbarkeit relevant
werden, wenn ein Kind beispielsweise in eine andere Kita oder in die Schule
wechselt. In diesem Fall kénnen die Eltern namlich verlangen, dass all ihre
angegebenen Daten direkt vom bisherigen Kindergarten an den neuen
Ubermittelt werden oder dass sie ihre Daten in einem gangigen Format zur
Mitnahme erhalten oder winschen, dass keine Daten weitergegeben werden.
Zudem braucht es auch die Einwilligung der Eltern, um Daten an die Schule
weiterzugeben, demnach kénnen Dokumentationen nur mit Erlaubnis der Eltern
beispielsweise an die Schule weitergeleitet werden. Dies gilt es immer zu beachten.

Der Text wurde leicht modifiziert. Urspriingliche Quelle:
https://www.nifbe.de/component/themensammlung?view=item&id=793:datenschutz-in-
kitas&catid=83

Weitere Informationen zum Thema Datenschutz finden Sie unter:
https://www.datenschutz.org/kita/
https://www.juraforum.de/lexikon/datenschutz

https://www.herder.de/kk/zeitschrift/archiv/2017/2-2017/privatsphaere-daten-und-deren-schutz-
in-kita-und-kindertagespflege/

https://www.datenschutzzentrum.de/uploads/kita/veroeffentlichungen/Broschuere_Datenschut
z_7ZV.pdf

https://www.herder.de/kiga-heute/fachmagazin/archiv/2019-49-jg/8-2019/10-fragen-zum-thema-
datenschutz-in-der-kita/

Ein Muster fur Einwilligungserkldrung Datenaustausch finden Sie im Anhang.
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11. ANHANGE

111. Glossar zur Sprachférderung und -diagnostik

BaSiK: ,Begleitende alltagsintegrierte Sprachentwicklungsbeobachtung in Kindertageseinrichtungen* ist ein
Beobachtungsinstrument, das eine begleitende Beobachtung der Sprachentwicklungin der Kita ermdglicht.

BlISc: Das ,Bielefelder Screening” ist ein Test fur Vorschulkinder zu Beginn oder Mitte des letzten Vorschuljahres
und dientder Friiherkennung von Lese-und Rechtschreibschwierigkeiten.

Delfin 4 und 5: ,Diagnostik, Elternarbeit, Forderung der Sprachkompetenz in Nordrheinwestfalen bei 4-Jahri-
gen“istein Sprachtest, der seit 2014 fur alle Kinder, die keine Bildungsdokumentation durch die Kita erhalten, vor-
geschriebenist.

EEC: ,Early Excellence Centre” ist ein elementarpadagogischer Ansatz mit dem Ziel einer groBeren Chancen-
gerechtigkeit auf Teilhabe und Bildungserfolg fiir Kinder. Der Ansatz ist potenzialorientiert und stellt das Kind in
den Mittelpunkt der Beobachtung und allen padagogischen Handelns. Die Eltern werden als erste und wichtig-
ste Bezugspersonen ihrer Kinder weitreichend miteinbezogen und bilden eine Erziehungspartnerschaft mit den
Erzieher*innen. Die Kita nutzt die Ressourcen des Stadtteils und vernetzt sich mit Akteur*innen im Sozialraum.

Flichse: ,Friiherkennen: Chancen spielerisch erfassen®. Reihenuntersuchungen des Gesundheitsamts der Stadt
Mdlheim an der Ruhrin nahezu allen Milheimer Kitas zur Friilherkennung von Entwicklungsauffalligkeiten bei 3,5
bis 4,5-jahrigen Kindern.

Gesundheitssprechstunde U3: Sprechstunde des Gesundheitsamts Milheim an der Ruhr fur Eltern und ihre
Kinderunter dreiJahren in Milheimer Kitas, um friih und wirksam Risikoentwicklungen begegnen zu kénnen.
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Griffbereit: Ein Forderprogramm fiir Eltern und deren Kinder im Alter zwischen 1und 3 Jahren, welches in Anleh-
nung an das Rucksack-Konzept entwickelt wurde.

Literacy: Aus dem Englischen, wird tUbersetzt mit ,Bildung®, ,Belesenheit’, ,Lese- und Schreibkompetenz®. Der
Begriffumfasstim weiteren Sinne alle Erfahrungen und Grundfahigkeiten rund um die Sprach- und Schriftkultur.

Opstapje: (Ubersetzt etwa ,Schritt fiir Schritt”) Das in den Niederlanden entwickelte praventive Spiel- und Lern-
programm fiir Kleinkinder aus sozial benachteiligten Familien im Alter zwischen 18 und 36 Monaten erstreckt sich
liber 60 Kalenderwochen. Im Vordergrund steht die Unterstiitzung der Eltern beiihren Erziehungsaufgaben.

Rucksack: Ein Forderprogramm fiir Kinder im Alter zwischen 3 und 6 Jahren und ihre Eltern. Es wird in NRW von
den Kommunalen Integrationszentren getragen. Ziele sind die Férderung der deutschen Sprache, die Starkung
der Sprachkompetenz in der Muttersprache, eine interkulturelle Erziehung und die Integration in Gesellschaft
und Institutionen der frihkindlichen Bildung.

SISMIK: ,Sprachverhalten und Interesse an Sprache bei Migrantenkindern im Kindergarten® ist ein Beobach-
tungsverfahren, um das Sprachverhalten von Migrantenkindern gezielt zu erfassen, zu beschreiben und daraus
Anhaltspunkte fur die Férderung des Kindes abzuleiten.

SELDAK: ,Sprachentwicklung und Literacy bei deutschsprachig aufwachsenden Kindern*ist nach dem gleichen
Konzeptwie SISMIK fiir deutsche Kinder entwickelt worden.

Liseb 1und 2: Literacy- und Sprachentwicklung beobachten beiKleinkindern.
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11.2. KOOPERATIONSKALENDER

zur Intensivierung der Zusammenarbeit zwischen

der Kindertagesstatte

Zeitraum Wann ist der Termin? Bereich der Aktivitat Was soll gemacht werden?

August Aktivitaten mit Kindern
September N .
Aktivitaten mit Eltern
Aktivitaten zwischen
Erzieherfinnen und Lehrerfinnen
Oktober Aktivitaten mit Kindern
November
Aktivitaten mit Eltern
Aktivitaten zwischen
Erzieher*innen und Lehrer*innen
Dezember Aktivitaten mit Kindern
Januar
Aktivitaten mit Eltern
Aktivitaten zwischen
Erzieherfinnen und Lehrerfinnen
Februar o o
3 Aktivitaten mit Kindern
Marz
Aktivitaten mit Eltern
Aktivitaten zwischen
Erzieher*innen und Lehrerfinnen
April
) Aktivitaten mit Kindern
Mai
Aktivitaten mit Eltern
Aktivitaten zwischen
Erzieherfinnen und Lehrer*innen
Juni o o
Juli Aktivitaten mit Kindern

Aktivitaten mit Eltern

Aktivitaten zwischen
Erzieher*innen und Lehrerfinnen

Raum fir weitere Ideen und Absprachen:
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und der Grundschule

Wo findet die Aktivitat statt? ToDo‘s Wer ist verantwortlich?
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11.3. KOOPERATIONSVEREINBARUNG (MUSTER)

zum Ubergang von der Kindertageseinrichtung zur Grundschule

Zum Wohle der Kinder schlieBen die Institutionen

Kindertageseinrichtung:

Name

Ansprechpartner*in

Telefonnummer/Mail

und die Grundschule

Name

Ansprechpartner®in

Telefonnummer/Mail

auf Grundlage des Gesetzes zur friihen Bildung und Férderung von Kindern (Kinderbildungsgesetz - KiBiz) - Viertes

Gesetz zur Ausfiihrung des Kinder- und Jugendhilfegesetzes - SGB VIl -Landesrecht Nordrhein-Westfalen:

(1) Kindertageseinrichtungen arbeiten mit der Schule in Wahrnehmung einer gemeinsamen Verantwortung flr die bestdandige Férderung des Kindes und
seinen Ubergang in die Grundschule zusammen.

(2) Zur Sicherung gelingender Zusammenarbeit und zur Gestaltung des Ubergangs vom Elementar- in den Primarbereich gehéren insbesondere

eine kontinuierliche gegenseitige Information tber die Bildungsinhalte, -methoden und -konzepte,
die Kontinuitat bei der Férderung der Entwicklung der Kinder,

regelmaBige gegenseitige Hospitationen,

die fur alle Beteiligten erkennbare Benennung fester Ansprechpersonen in beiden Institutionen,
gemeinsame (Informations-) Veranstaltungen fur die Eltern und Familien der Kinder,

gemeinsame Konferenzen zur Gestaltung des Ubergangs in die Grundschule und

gemeinsame Fort- und WeiterbildungsmaBnahmen der Fach- und Lehrkréafte.

No o s wN S

folgende Vereinbarung:
Ziele der Zusammenarbeit sollen sein:

— Den Ubergang zwischen Kita und Schule fir alle Kinder bedurfnis- und starkenorientiert gestalten,
sowie kontinuierlich weiterentwickeln.

— Die Bildungschancen aller Kinder durch die Kooperation erhéhen.

— Die jeweilige Bildungsentwicklung des Kindes, insbesondere seine spezifischen Ressourcen und Starken, mit
Hilfe des Mulheimer Kompetenzbaumes (oder einer anderen Dokumentationsform) dokumentieren und allen
Beteiligten im Ubergangsprozess transparent machen. Dreh- und Angelpunkt einer gelungenen Gestaltung des
Ubergangs zwischen Kita und Grundschule ist der systematische Einbezug der Eltern sowie die Einbindung
aller am Prozess beteiligter Akteur*innen.

— Die Kooperation der beiden Institutionen untereinander verbessern, verstarken und weiterentwickeln.
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BLATT 2 — KOOPERATIONSVEREINBARUNG (MUSTER)

Schwerpunkte der Arbeit sollen sein:

Vor diesem Hintergrund verpflichten sich die Vereinbarungspartnerinnen mit der vorliegenden Kooperationsverein-
barung zu folgenden Punkten:

— Die Leitungen oder deren Stellvertretungen aus Kita und Grundschule vereinbaren Grundsétze und Regelungen
flir die Zusammenarbeit, vorrangig mit Blick auf die Ubergangsgestaltung.

— In jeder Institution wird eine feste Ansprechperson fiir die Ubergangsgestaltung bestimmt.

— Die beteiligten Institutionen stehen in regelméaBigem Austausch und arbeiten gemeinsam an den oben
benannten Zielen und den oben verschriftlichen Schwerpunkten dieser Vereinbarung.

— Die Kooperationspartner*innen legen gemeinsame Aktivitdten des Ubergangs im Kooperationskalender
(siehe Anlage) fest und setzen diese gemeinsam um.

— Der/Die Koordinator*in es offenen Ganztags werden in die Planungen, Absprachen und Kooperationen mit
einbezogen.

Die Vereinbarung ist gultig ab dem:

Unterschriften der Kooperationspartnerinnen:

Fur die Kindertageseinrichtung:

Ort, Datum Unterschrift

Fiir die Grundschule:

Ort, Datum Unterschrift

Flr den offenen Ganztag:

Ort, Datum Unterschrift

Anlagen:  Kooperationskalender
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11.4. EINWILLIGUNGSERKLARUNG

Erfassung von Daten zur Bildungs- und Entwicklungsdokumentation

Liebe Eltern,

in der Stadt MUlheim an der Ruhr beobachten und dokumentieren die Erzieher*innen in der Tagespflege und den Kinder-
tagesstatten mit dem Mulheimer Kompetenzbaum die Entwicklung lhres Kindes. Bildungs- und Lerngeschichten, Beo-
bachtungen und Dokumentationen mit dem Mulheimer Kompetenzbaum bilden die Grundlage der Entwicklungsge-
sprache.

Der Mulheimer Kompetenzbaum gehért Ihrem Kind und Ihnen. Sie bekommen die Bildungsdokumentation am Ende der
Kindergartenzeitausgehandigt.

Im Miilheimer Kompetenzbaum werden von den betreuenden Erzieher*innen gemachte Wahrnehmungen zu
— Besonderen InteressensauBerungen
— Besonderen Fahigkeiten
— Entwicklungsstanden und -fortschritten
aber auch
— Hinweise darauf, dass in der einen oder anderen Hinsicht eine Férderung sinnvoll

sein konnte, dokumentiert.

Im Entwicklungsgesprach mit den betreuenden Erzieher*innen werden Sie regelmaBig tber den Entwicklungstand lhres
Kindes informiert. Eine Weitergabe dieser Daten (z. B. an eine Fruhforderstelle oder spater an die Grundschule) erfolgt
nur auf lhren ausdricklichen Wunsch und mit Ihrer schriftlichen Genehmigung. Nach dem Ausscheiden lhres Kindes
oder nach Widerruf Ihrer Zustimmung zur Fihrung der Entwicklungsdokumentation werden die bis dahin entstandenen
Daten gelodscht, es seidenn, es sind rechtliche Pflichten zur weiteren Aufbewahrung entstanden.

EINWILLIGUNG

1. Ich bin/Wir sind damit einverstanden, dass flir mein/unser Kind

eine Bildungs- und Entwicklungsdokumentation: der Miulheimer Kompetenzbaum geflhrt wird.

Ja Nein (Bitte Zutreffendes ankreuzen!)

2. Ich bin/Wir sind damit einverstanden, dass die Bildungs- und Entwicklungsdokumentation: Mulheimer-Kompetenz-
baum bei Entwickungsgesprachen und Ubergabegesprachen mit der Grundschule verwendet werden darf.

Ja Nein (Bitte Zutreffendes ankreuzen!)

Die Einwilligung kann jederzeit schriftlich widerrufen werden.
Zum Widerruf genugt ein formloses Schreiben an die Gruppenleitungen der Kita.
Durch den Widerruf entsteht kein Nachteil fur Ihr Kind.

Datum, Unterschrift Sorgeberechtigte/r
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